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Vorwort

Eine gute Bildung ist der Nahrboden, auf dem unsere gesamte Gesellschaft ge-
deiht. Okonomisch betrachtet ist sie in einem Land, das modern, zukunftsorien-
tiert und wettbewerbsfahig sein mochte, die wichtigste Ressource tiberhaupt.

Sozial betrachtet ist gute Bildung von groRter Bedeutung fiir unser Zusammen-
leben, unsere Weiterentwicklung als Gemeinschaft.

Individuell betrachtet ist gute Bildung der Grundstein fiir unsere personlichen
Chancen, der Schliissel zu einem eigenstandigen, miindigen Leben und zur Teil-
habe an der Gesellschaft.

Auch die Politik ist sich der Bedeutung von Bildung und ihres groRen Einflusses
auf unser Gemeinwesen bewusst. Dies zeigt sich allein daran, dass von den Inves-
titionsmitteln in Hohe von knapp 607 Millionen Euro?, die der Deutschsprachigen
Gemeinschaft fiir das Haushaltsjahr 2022 zur Verfiigung stehen, rund 153,8 Millio-
nen Euro - ein Viertel des Budgets! - in Bildung und Schulinfrastruktur flieten.?

An dieser Stelle ist es sinnvoll, kurz das hiesige Sekundarschulsystem zu beleuch-
ten. Anders als in Deutschland gibt es in Ostbelgien keine klassische Gliederung
in Hauptschule, Realschule und Gymnasium. Stattdessen besuchen die Sekun-
darschiiler zunachst zwei gemeinsame Sekundarschuljahre, in denen sie auf die
anschliefende Wahl zwischen dem allgemeinbildenden, technischen oder be-
rufsbildenden Unterricht vorbereitet werden.?

Diese beiden ersten Jahre bilden die sogenannte ,,Beobachtungsstufe“. Am Ende
des zweiten Jahres dieser Beobachtungsstufe kann der Jugendliche also wahlen
zwischen dem allgemeinbildenden oder technischen Ubergangsunterricht, der in

1 Parlamentsdok., PDG, 2021-2022, Nr. 4-HH2022/1, S. 4.

2 Parlamentsdok., PDG, 2021-2022, Nr. 4-HH2022/1, S. off.

3 Vgl. https://ostbelgienbildung.be/desktopdefault.aspx/tabid-2186/4270_read-31601/, letzter
Zugriff: 28.04.2022.
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erster Linie den Zugang zum Hochschul- und Universitatswesen ermdglicht, oder
dem technischen oder berufsbildenden Befdhigungsunterricht, der fiir die Schi-
ler bestimmt ist, die am Ende der Sekundarschule einen Beruf ausiiben mochten,
der jedoch auch die Moglichkeit offen lasst, an einer Hochschule oder einer Uni-
versitat zu studieren.

In und am Ende der zweiten Stufe des Sekundarunterrichts, der sogenannten ,,Orientie-
rungsstufe (drittes und viertes Jahr), haben die Schiiler unter gewissen Bedingungen
noch die Moglichkeit, die eingeschlagene Studienrichtung zu andern. Nachdem sie die
dritte Stufe (,Bestimmungsstufe“ im fiinften und sechsten Jahr) beendet haben, kon-
nen sie entweder einen Beruf ergreifen oder ein Hochschulstudium absolvieren. Umim
berufsbildenden Unterricht die Hochschulreife in der Deutschsprachigen Gemeinschaft
zu erlangen, muss ein siebtes Jahr erfolgreich durchlaufen werden.

Die Sekundarschulen in der Deutschsprachigen Gemeinschaft sind des Weiteren
entweder dem Gemeinschaftsunterrichtswesen (GUW) oder dem freien subven-
tionierten Unterrichtswesen (FSU), Schulnetze genannt, zugeordnet.

Bei den GUW-Schulen handelt es sich um offentlich-rechtliche Schulen, die von
der Deutschsprachigen Gemeinschaft organisiert werden und die Dotationen er-
halten, um ihre laufenden Kosten decken zu kénnen. Alle Infrastrukturvorhaben
im GUW werden zu 100 % von der Deutschsprachigen Gemeinschaft finanziert.

Bei den FSU-Schulen hingegen handelt es sich um privatrechtliche Schulen, die
unter der Tragerschaft der ,VoG Bischofliche Schulen in der Deutschsprachigen
Gemeinschaft“ (BSDG) stehen. Sie erhalten von der Deutschsprachigen Gemein-
schaft Zuschiisse flr ihre Funktionskosten. Die Infrastrukturvorhaben im FSU
werden zu 80 % von der Deutschsprachigen Gemeinschaft finanziert.

Die Bezahlung der Lehrer sowohlim GUW als auch im FSU erfolgt nach denselben
Gehaltstabellen durch die Deutschsprachige Gemeinschaft.

Die meisten Sekundarschulen sind an den Standorten Eupen (Pater-Damian-Se-
kundarschule, Robert-Schuman-Institut, Konigliches Athenaum Eupen und For-
dersekundarschule des Zentrums fiir Forderpadagogik) und St. Vith (Bischofli-
che Schule, Technisches Institut, Maria-Goretti-Sekundarschule und Konigliches
Athendum St. Vith) angesiedelt, zudem gibt es jeweils eine Sekundarschule in
Bullingen (Bischofliches Institut) und Kelmis (César-Franck-Athendum).

Es liegtin unserem Interesse, gute Bildung fiir alle Menschen gleichermafen zugénglich
zu machen. Aus diesem Grund hat sich der Ausschuss Il fiir Unterricht, Ausbildung und
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César-Franck-Athenaum Kelmis
354 Schiiler

Pater-Damian-Sekundarschule
680 Schiler

Robert-Schuman-Institut
862 Schiler

Konigliches Athendum Eupen
838 Schiiler

Fardersekundarschule
154 Schiler

Bischofliches Institut Ballingen
228 Schiler

Bischifliche Schule
340 Schiler

Technisches Institut
344 Schaler

Kénigliches Athendum St. Vith
277 Schiler

Maria-Goretti-Sekundarschule
523 Schiler

Abbildung 1: Ubersichtskarte Schulstandorte und Schiilerzahlen, Stand 30.09.2021.

Erwachsenenbildung zu Beginn der Legislaturperiode 2014-2019 mit dem Thema ,Was
ist gute gesunde Schule im 21. Jahrhundert?“ beschaftigt. Im Zusammenhang mit den
Anhérungen und Uberlegungen dazu riickte immer wieder das Thema der Bildungs-
gerechtigkeit in den Vordergrund. Der Ausschuss hat daher in der Sitzungsperiode
2017-2018 beschlossen, der Bildungsgerechtigkeit im ostbelgischen Bildungssystem
verstarkte Aufmerksamkeit zu widmen. Ein nicht nur sehr umfangreiches und viel-
schichtiges, sondern dariiber hinaus auch sehr aktuelles Thema, wie sich zeigen sollte.

So hat der Ausschuss die Arbeiten zum einen nicht wie eigentlich geplant vor den
Gemeinschaftswahlen 2019 beendet, sondern wichtigen Einzelaspekten - dies
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betrifft insbesondere die empirische Studie zur bezahlten und nicht bezahlten
Nachhilfe - die notwendige Zeit fiir einen sinnvollen Abschluss eingerdumt.

Zum anderen hat die Coronapandemie auch fiir das Unterrichtswesen grofie Her-
ausforderungen mit sich gebracht, mit denen einige Familien viel besser zurecht-
kamen als andere. Diese Situation katapultierte das Thema Bildungsgerechtig-
keit wieder ganz nach oben auf die politische Agenda.

Was aber ist Bildungsgerechtigkeit?

Es gibt eine bekannte Karikatur, auf der verschiedene Tiere zu sehen sind - dar-
unter meist ein Vogel, ein Affe, ein Elefant, ein Fisch und eine Robbe -, die in einer
Reihe vor einem Priifer stehen. Dieser fordert sie auf: ,Im Sinne einer gerechten
Auslese lautet die Priifungsfrage fiir Sie alle gleich: Klettern Sie auf den Baum!“

Ganz klar: Diese Karikatur soll eindriicklich zeigen, was eben nicht gerecht ist,
namlich die gleichen Anforderungen an Individuen mit unterschiedlichen Bega-
bungen zu stellen.

So ungleich wie die Chancen der Tiere, das liegt auf der Hand, sind auch die Bil-
dungschancen der Schiiler. Sie werden durch zahlreiche Faktoren beeinflusst:
Kinder aus Familien mit wenig Geld sind benachteiligt gegenuber Kindern aus
finanziell besser gestellten Familien, Kinder von Eltern mit niedrigem Schulab-
schluss sind benachteiligt gegeniiber Kindern aus akademischen Familien und
Kinder aus Migrationsfamilien sind benachteiligt gegeniiber Kindern aus hiesigen
Familien. Der logische Schluss: Chancengerechtigkeit kann nur erreicht werden,
indem man regulierend eingreift und die Bildungschancen gerecht verteilt.

Nun kann man sich die berechtigte Frage stellen, ob diese Argumentation nicht zu kurz
greift. Sie mochte Bildungsgerechtigkeit durch Chancengerechtigkeit erreichen, d. h.
die durch unterschiedliche Voraussetzungen bedingten Leistungsunterschiede sollen
ausgeglichen werden. Aber kann eine solche ,,Gleichmacherei“ auch gerecht sein?

Der Ausschuss hat versucht, zu eruieren, was Bildungsgerechtigkeit sein kann
und wie sie erreicht werden kann, indem er nicht nur verschiedene Experten an-
gehort und sich Best-Practice-Beispiele angesehen, sondern auch eine groftange-
legte Studie in Auftrag gegeben hat:

+ Anlasslich des Weltlehrertags referierten am 5. Oktober 2017 Sabine Schieren,
Leiterin des Fachbereichs Bildungswissenschaften an der Autonomen Hoch-
schule, und Prof. Dr. Kersten Reich von der Universitat zu Kéln zum Thema ,,Leh-
rer - Schiiler: ein komplexes Beziehungsgeflecht®.
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« Am 1. Marz 2018 besuchte der Ausschuss das Dalton-Gymnasium Alsdorf.

Anldsslich des Weltlehrertags referierte am 10. Oktober 2018 der Bildungsfor-

scher Andreas Schleicher von der OECD zum Thema ,Lernen fiir die Welt von

morgen*.

« Am 26. April 2019 besuchte der Ausschuss die Lernbiiros am Koniglichen Athe-
naum St. Vith und erhielt einen Einblick in die dort praktizierte neue Padagogik.

« Am 15. Oktober 2020 stellte Dr. Sandra Moroni den Schlussbericht zur empiri-
schen Studie zum bezahlten und unbezahlten Nachhilfeunterricht vor.

« Am 1. April 2021 fand eine Anhoérung von Vertretern verschiedener Hausaufga-
benschulen und -projekte statt.

Der vorliegende Band aus der Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemein-
schaft Belgiens bietet eine Zusammenfassung der Referate und der Anhorungen
und gibt den Schlussbericht der Studie integral wieder.

Eupen, im Juni 2022
Manuel Briils

Betreuer des Ausschusses IlI fiir Unterricht, Ausbildung,
Kinderbetreuung und Erwachsenenbildung
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1. EXPERTENANHORUNGEN

1.1. LEHRER - SCHULER: EIN KOMPLEXES BEZIEHUNGSGEFLECHT

Am 5. Oktober 2017 veranstaltete der Ausschuss fiir Unterricht, Ausbildung und
Erwachsenenbildung in Zusammenarbeit mit der Autonomen Hochschule (AHS)
und der Regierung anlasslich des Weltlehrertags einen Diskussionsabend zum
Thema ,Lehrer - Schiiler: ein komplexes Beziehungsgeflecht®.

Der Fokus lag dabei auf der Tatsache, dass die Lehrer auch in der Deutschsprachi-
gen Gemeinschaft immer heterogeneren Klassengruppen gegeniiberstehen. Nicht
zuletzt aufgrund der Inklusion und der zunehmenden Migration gehdren Themen
wie Binnendifferenzierung und Nachteilsausgleich zu ihrer taglichen Arbeit.

Diese Thematik wurde beleuchtet durch zwei Fachreferate und eine anschlieRen-
de Podiumsdiskussion mit dem Publikum.

1.1.1. Heterogenitit als (ein) Thema in der Lehrerausbildung:
ein Einblick in die Arbeit der AHS (von Sabine Schieren)

Frau Sabine Schieren, von 2016 bis 2018 Leiterin des Fachbereichs Bildungswis-
senschaften an der Autonomen Hochschule Ostbelgiens, wies in ihrem Vortrag
auf die grofle Bedeutung der Bildung als Ressource hin, in die es zu investieren
gelte. Daher miisse man anders auf die Starken und Schwachen der einzelnen
Schiiler eingehen als es noch vor einigen Jahren der Fall gewesen sei.

1.1.1.1. Gesellschaftliche Herausforderungen und ihr Einfluss
auf die Lehrerbildung

Integration, Migration und die zunehmende Anzahl von jahrgangsiibergreifenden
Klassen fiihren dazu, dass die Heterogenitat in den Klassen stetig weiter wachst.
Dies stellt die Schule und die Lehrer vor grofRe Herausforderungen beziiglich
Klassenfiihrung, Unterrichtsorganisation und Gestaltung des Beziehungsalltags
zu den Schiilern.

Diese sich verandernden gesellschaftlichen Bedingungen haben Auswirkungen
auf das Anforderungsprofil der Lehrkrafte und damit auch auf das Lehrerstudi-
um. Um die angehenden Lehrer bestmdglich auf die Selbstverstéandlichkeit der
Unterschiedlichkeit von Schiilerinnen und Schiilern vorzubereiten, akzeptiert die
Hochschule sie selbst als heterogene Lerngruppe.
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Der Dozent fungiert als Briicke zwischen dem fachspezifischen Spezialwissen
und der Entwicklung einer gestarkten Lehrerpersonlichkeit. Dabei steht das per-
sonalisierte Lernen im Mittelpunkt, bei dem die Unterrichtsangebote an die Stu-
dierenden anpasst werden. Man geht auch auf ihre personalen Voraussetzungen
ein und ermdglicht ihnen selbstgesteuertes, selbstverantwortliches Lernen.

Um die Junglehrer bestmdglich in ihre berufliche Zukunft zu begleiten, gibt es
die Berufseinstiegsphase. Als Ubergang von der Grundausbildung zur eigenver-
antwortlichen Unterrichtspraxis erfiillt sie eine Schliisselfunktion fiir die weitere
berufliche Entwicklung. In dieser Phase des beruflichen Suchens nach einem per-
sonlichen Unterrichtsstil und des Experimentierens ist die Intervision mit ande-
ren Berufsanfangern besonders wichtig.

1.1.1.2. Verbesserungspotenzial

Um die forderpadagogischen Kompetenzen im Rahmen der Lehrerausbildung zu er-
weitern, gab es in den letzten Jahren mehrere entsprechende Weiterbildungsange-
bote. Diese Inhalte sollen kiinftig in die Erstausbildung integriert werden. AufRerdem
soll den Lehrern schon im Grundstudium eine inklusive Haltung vermittelt werden
sowie Kompetenzen im Umgang mit heterogenen Lerngruppen. Schlief3lich gilt es,
sie dazu zu befdhigen, individuelle Lernvoraussetzungen zu diagnostizieren.

In Zukunft werden ferner Grundlagen vermittelt zum Selbstverstandnis der multi-
professionellen Zusammenarbeit zwischen Forderpadagogen, Logopaden, Kine-
sitherapeuten und sonstigen Beteiligten.

Wichtig ware zudem der Ausbau der Berufseinstiegsphase und als Zukunftspro-
jekt die Verlangerung von Praxisphasen.

Die zahlreichen Anforderungen, die an die Lehrer gestellt werden, kdnnen schnell
zu einem Gefiihl der Uberforderung fiihren. Daher gehért das Konzept zur Erhal-
tung der Lehrergesundheit - Work-Life-Balance - ebenfalls zu den wichtigen The-
men der ganzheitlichen Lehrerausbildung an der AHS.

Die AHS als Ausbildungspartner muss ihre Zusammenarbeit mit den Schulen aus-
bauen, indem sie die Begleitung der Dozenten in den Praktika intensiviert und die
Ausbildung fiir die Qualifizierung von Ausbildungsbegleitern erweitert.

Die Grundausbildung alleine kann aufgrund des raschen Wandels nicht mehr
eine erfolgreiche Laufbahn der Lehrkrafte gewdhrleisten. Trotzdem bleibt es ihr
Ziel, eine fundierte handwerkliche Starthilfe zu geben und die Voraussetzung fir
den erfolgreichen Berufseinstieg zu vermitteln.
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1.1.2.Das Ende von One size fits all in der Schule und bei der
Ausbildung von Lehrkraften (von Prof. Kersten Reich)

Das zweite Referat wurde gehalten von Kersten Reich, emeritierter Professor fiir All-
gemeine Padagogik an der Universitat zu Koln. Zu seinen Forschungsschwerpunk-
ten gehoren konstruktivistische Didaktik sowie Inklusion und Bildungsgerechtigkeit.

1.1.2.1. Aktuelle Herausforderungen an das Lernen

Noch vor einigen Jahrzehnten galt das Prinzip des one size fits all, der ,Einheits-
grofe”, die wie eine Schablone auf alle Schiiler angewandt wurde: Der Lehrer stand
vorne in der Klasse und alle Schiiler folgten seinen Anweisungen. Der Unterricht war
fir alle gleich, sicher und scheinbar gerecht, bei klaren Berufsbildern und Erwartun-
gen. Wer Abitur machte, fiir den war anschlieRend jeder Studiengang erreichbar. Ein
Absolvent der Realschule war eher beruflich orientiert. Es gab auch schon Sonder-
schulen fiir die ,,aussortierten“ Schiiler, liber die man sich jedoch eher ausschwieg.

Durch die Globalisierung hat sich der Leistungsgedanke verandert. Man setzt sich
intensiv mit unterschiedlichen Ausgangspunkten und Konkurrenzsituationen
auseinander. Facher und Curricula miissen neu definiert und mit den Erforder-
nissen der heutigen Zeit abgeglichen werden. Die Globalisierung hat zudem deut-
lich gemacht, dass die Schiiler nur dann lernen, wenn sie selbst ein Verstandnis
fiir den Lerngegenstand entwickeln kénnen. Dies steht ganz im Gegensatz zu one
size fits all, wo eher der Lehrer die Vorgaben macht.

Digitalisierung

Die Digitalisierung fiihrt zu einer umfassenden Individualisierung und Beschleu-
nigung, auch im Lernen. Dies gilt besonders bei sogenannten hochbegabten Kin-
dern, weil diese von ihren Eltern haufig zu Hause unterrichtet werden, um mit
dieser Beschleunigung Schritt halten zu konnen. Diese Kinder tragen allerdings
auch eine sehr schwere soziale Last. Oftmals haben sie ndmlich kein soziales Le-
ben, sondern nur ein intellektuelles, dem spezifischen Fach verhaftetes Leben. Es
ist nicht abzusehen, was das fiir ihre Zukunft bedeuten wird.
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Verfliissigung

Nach dem Soziologen Zygmunt Bauman® ist heute alles verfliissigt (,,liquid moderni-
ty“). Dies gilt auch fiir das Lernen: Wir sind postmodern und ambivalent - wir wissen
beispielsweise, dass Autofahren die Umwelt stark belastet, tun es aber trotzdem.

Der berufliche Lebensweg friiherer Generationen war mehr oder weniger vorge-
zeichnet. Heute aber ist allgemein bekannt, dass ein Studium nicht zu einem Be-
ruf flihren muss, den man bis zum Ende der Karriere behalt.

1.1.2.2. Bausteine fiir eine gute Schule

Alle Fachrichtungen wollen moglichst viele Inhalte in ihr Schulfach hineinpres-
sen. Sie sollten sich aber auf das Exemplarische beschranken. Es muss also klar
entschieden werden, worauf in der Sekundarschule verzichtet werden kann und
welche Inhalte noch im Studium vermittelt werden kénnen.

AuRerdem missen die Inhalte individuell angepasst sein. Es gibt Kinder, die eher
sprachenbegabt sind und andere, die eher mathematische oder kiinstlerische Ta-
lente haben.

Die wichtigsten Bausteine fiir eine gute Schule sind eine durchgehende Teamschu-
le, Peer-to-Peer-Lernen und aktive Elternarbeit. Die Schiiler werden in Lebenskri-
sen geraten, sich vielleicht einem falschen Freundeskreis anschliefien. In diesen
Situationen bendtigen die Eltern Unterstlitzung durch die Schule. Sie brauchen
kein hochselektives System, das Kinder, die weniger leisten, sofort aussortiert.

Demokratie muss ihren Anfang in der Schule nehmen. Zudem muss Heterogenitat
bewusst gewollt und hergestellt werden. Alle Studien weltweit zeigen, dass eine sol-
che Heterogenitat Erfolg hat. Ebenfalls wichtig sind Partizipation und die Einrichtung
von Klassenraten. Dabei sollten moglichst hohe Abschliisse fiir alle erzielt werden.

Von groRer Bedeutung ist zudem eine facheriibergreifende Herangehensweise.
Uber kurz oder lang werden die Schulfacher verschwinden und durch Themen
ersetzt (siehe Finnland mit dem Phanomen-Unterricht, bei dem Inhalte anhand
von Kontextbeispielen erortert werden). So sollen die Schiiler ihren kritischen

4 Der polnisch-britische Soziologe und Philosoph Zygmunt Bauman (1925-2017) pragte in den 1990er
Jahren den Begriff der fliichtigen Moderne (,liquid modernity), mit dem er eine zeitgendssische Welt
beschreibt, die so schnell voranschreitet, dass sie Individuen ihrer Wurzeln und Bezugsrahmen beraubt
(vgl. https://www.zeit.de/kultur/2017-01/soziologe-zygmunt-bauman-tot, letzter Zugriff: 26.11.2021).
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Blick scharfen und sich vor Falschmeldungen schiitzen kdnnen. Durch den reinen
Fachunterricht wird dies nicht geleistet.

1.1.2.3. Zentrale Probleme

Bildungskosmos

Es gibt einen sehr groRen Bildungskosmos mit zahllosen Inhalten. Lehrplan und
Lernziele sind noch sehr breit gefasst.

Sie werden aber gezwungenermaRen stufenweise reduziert, und zwar zunachst
durch die Definition der Inhalte, dann die Schulblicher und dann dadurch, wel-
che Inhalte der Schulbiicher die Lehrkrafte umsetzen wollen. Eine weitere Reduk-
tion erfahren die Inhalte dadurch, dass das Wissen und die Fahigkeiten der Lehr-
krafte begrenzt sind. Und zuletzt wird es liblicherweise zu Stundenausfallen und
Leerlaufzeiten kommen, sodass die Inhalte weiter zusammengestrichen werden.

Man sollte also den Mut haben, die Menge des Stoffs von Anfang an an die Realitat
anzupassen. In Deutschland erfolgt dies leider nicht: Laut einer Untersuchung ist
der Stoff dort doppelt so umfangreich wie in den skandinavischen Landern. Trotz-
dem sind die skandinavischen Abiturienten nicht schlechter als die deutschen -
im Gegenteil: In Schweden ist es fiinf Mal wahrscheinlicher, aus der Unterschicht
aufzusteigen als in Deutschland.

Die Illusion des Instruktionsunterrichts liegt in der Vorstellung, den Bildungskosmos
tatsdchlich abbilden zu konnen. Dies ist inhaltlich iberfrachtet und personell schwierig.

Rolle der Lerninhalte heute

Im derzeitigen Bildungssystem hat die weit Uberwiegende Anzahl an Lerninhal-
ten einen Vergangenheitsbezug. Nur sehr wenige sind offen fiir die Gegenwart
und die Herausforderungen der Zukunft.

Die Bildungsinhalte miissen aber mit der Zeit gehen, um Erscheinungen wie den auf-
kommenden Populismus (Donald Trump) oder den Klimawandel behandeln zu kon-
nen. Nur so kénnen die Schiiler zu miindigen Biirgern unserer Gesellschaft werden.

Lernanwendungen in ihrer Wertigkeit beachten

Die Lernforschung ist sich einig, dass Lernen nur durch Uben erfolgen kann. Das
Wiederholen ist das A und O beim Lernen.
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Der Schulabschlussbezug muss deutlich sein, um die zentralen Anforderungen
bedienen zu kdnnen. Ebenfalls wichtig sind der Lebens- und Berufsbezug.

Dem steht jedoch die Zunahme des theoretischen Wissens in den Schulfdchern
entgegen. Die Revolution der Zukunft muss daher sein, dass die Schulfacher ver-
schwinden und stattdessen fachiibergreifende Themen platziert werden.

Diversitét vs. Gleichmachung

Das bestehende System ist gepragt durch Gleichmachung: Die klassischen Instru-
mente sind Homogenitat, one size fits all, Lehrplane, Lernziele, Methoden und Noten.

Dagegen muss die Diversitat (Heterogenitat, Individualisierung, Kompetenzen,
unterschiedliche Niveaus, verbale Beurteilung) gesetzt werden. Uberhaupt muss
viel mehr miteinander gesprochen werden; auch im Beruf ist standiges - auch
mal negatives - Feedback notwendig, aus dem man seine Schliisse zieht.

Regulierte Forderung

Im derzeitigen Bildungssystem herrschen Selektion, Rangfolgen nach Noten, sozia-
ler Schichtung der Bildung und Vertrauen auf die unsichtbare Hand des Marktes vor.

Es gibt aber die Chance auf einen Bewusstseinswandel durch eine regulierte
Forderung: Jeder Mensch ist einzigartig, hat eine personliche Exzellenz und soll
entsprechend gefordert werden. Diese Ansicht vertreten alle Mitgliedslander der
UNESCO.

Des Weiteren soll eine Schule fiir alle da sein und nicht getrennt werden nach Haupt-
schule, Realschule und Gymnasium. Die Inklusion ist eine Chance, die Gesellschaft
zum Positiven zu verandern, ebenso wie die Emanzipation der Frau es getan hat.

Wichtig sind auRerdem eine individualisierte Beurteilung und hinreichend gute
Schulabschliisse, d. h. eine Leistungssteigerung fiir alle. Das Beispiel Island zeigt,
dass dies moglich ist: Dort haben 86 % der Bevolkerung ein Studium absolviert.
Dies bedeutet nicht, dass alle Islander lukrative Berufe haben, aber sie verfiigen
Uber ein hohes Bildungsniveau, das es ihnen ermdglicht, ihr Leben in die eigene
Hand zu nehmen und klarere Entscheidungen fiir sich zu treffen.

Der wesentliche Punkt jedoch ist, dass die soziale Herkunft nicht mehr Hauptindi-
kator fiir den Bildungserfolg sein soll.
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1.1.2.4. Praktische Umsetzung an der ,,Heliosschule K6ln*

Im one size fits all ist der Unterricht ,instruktiv“: Man lernt Problemldsungen aus-
wendig, und nicht Probleme zu |6sen. Die Schiiler ,,reproduzieren“ dann die vom
Lehrer vorgegebenen Losungen.

Stattdessen sollte man eine ,konstruktivistische“ Herangehensweise an den Tag
legen: emotional und kognitiv betroffen sein, eigene Untersuchungen, Hypothe-
sen bilden, Experimente durchfiihren, Uberpriifungen machen.

Dazu wurden an der Heliosschule vier Lernformate eingefiihrt: Selbstlernphasen
mit Kompetenzrastern und unterschiedlichen Niveaustufen fiir alle (mindestens
30 Prozent der Lernzeit), Projekte in fachiibergreifender oder fachthemenorientier-
ter Form (bis zu 30 Prozent der Lernzeit), Werkstatten mit Pflicht- und Wahlteilen
nach Interessen und Neigung (etwa 25 Prozent der Lernzeit) und schlieRlich der Un-
terricht mit Ubungen, der aber gegeniiber den drei vorherigen deutlich zuriicktritt.

Neue Rolle der Lehrkriifte

Die Lehrkrafte bestimmen relevante Inhalte nicht mehr eigenstandig, sondern im Team.
Dazu bendtigen sie entsprechende Kontakt- und Kommunikationsfahigkeiten sowie den Wil-
len, im Team zu arbeiten. Dies stellt eine Herausforderung dar, aber es fiihrt zu einer standi-
gen Weiterbildung untereinander. Stundenausfalle werden reduziert, die Qualitat steigt.

Sie geben umfassend Feedback an die Schiiler und fordern damit ihre Weiterent-
wicklung. Die Bereitschaft zum Feedback wird dadurch geférdert, dass die Leh-
rer an der Heliosschule ganztatig anwesend sind. Sie sind also bei Bedarf vor Ort.
Von den Lehrern wird das nicht als Uberbelastung erlebt.

Phasen im Selbstlernprozess

Nach einer gemeinsamen Einfiihrung der Schiiler in das Thema folgt die Wachs-
tumsphase, bei der Lernmaterial mit Lernaufgaben ausgegeben wird sowie
Checklisten nach Niveaus.

Der Lehrplan ist zirkular und spiralférmig aufgebaut, d. h. die Stoffe werden von
der ersten bis zur letzten Klasse immer wieder aufgenommen und wiederholt.
In jeder Planungsgruppe wird thematisiert, mit welchen Voraussetzungen man
arbeiten kann, welche Inhalte neu hinzukommen und was spater kommt.
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1.1.2.5. Schwierigkeiten bei der Umsetzung

In Finnland besteht das Lehramtsstudium zu 80 % aus Grundlagen und je 10 %
aus einem bestimmten Fach. In Deutschland hingegen ist es genau umgekehrt,
und dies ist ein Fehler: Das Studium muss Themen wie Diagnostik, Kommunika-
tion und Kooperation oder Lernpsychologie vertieft und umfassend behandeln.

Die Facher miissen nicht im Nach-Abitur-Niveau vermittelt werden, sondern im
Bis-Abitur-Niveau. Der weltweite Trend geht dahin, im Lehramtsstudium den
Stoff zu vermitteln, der auch in der Schule vermittelt wird.

Das Personal sollte zudem nach Kompetenzen ausgewahlt werden. In Zeiten des
Lehrermangels ist diese Forderung natiirlich nicht leicht umzusetzen.

Bei den Lehrern muss eine positive Haltung zu Teamarbeit und Inklusion vorhan-
den sein. Dabei ist auch die ganztatige Anwesenheit von groRer Bedeutung.

Die soziale Herkunft der Lehrer hingegen ist oft ein Problem. Sie kommen iiberwie-
gend aus dem gehobenen Mittelstand und verstehen die Schwierigkeiten der Unter-
schicht nicht. Man versucht, dies im Studium durch Praktika in der sozialen Arbeit
und Hausbesuche auszugleichen. So lernen die Lehrer ihre Klientel kennen. Der erzie-
herische Auftrag der Schule hat extrem zugenommen. Jeder Lehrer ist auch Erzieher.

1.1.3. Diskussion
Gemeinsame Grundausbildung und Inklusion

Professor Reich halt dafiir, dass das gegliederte Schulsystem (Unterscheidung
zwischen Hauptschule, Realschule und Gymnasium in der Sekundarstufe 1) zu-
gunsten einer Schule fiir alle bis zur 10. Klasse abgeschafft werden soll. So sol-
len die Startvoraussetzungen fiir eine gerechtere Schule geschaffen werden. In
Deutschland sind alle Versuche in dieser Hinsicht leider gescheitert.

AufRerdem sollten die Forderschulen zugunsten der Inklusion abgeschafft wer-
den. In der Regelschule kénnen nach Uberzeugung von Professor Reich alle In-
klusionsbedarfe beantwortet werden. Bei ganz besonderen Bedarfen miissen
zusatzliche Unterstiitzungssysteme greifen, z. B. spezielle Krankenhauser oder
spezielle Einrichtungen.

Bei Seh- oder Horbehinderungen muss es mobile Unterstiitzungseinheiten ge-
ben, die der Schule zur Verfligung stehen.
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Minister Mollers weist darauf hin, dass in Belgien die Schiiler bis zum Ende der
Beobachtungsstufe, d. h. bis zum Alter von 13-14 Jahren, einem gemeinsamen
Unterricht folgen. AnschlieRend kdnnen sie sich in die allgemeinbildende, die
technische oder die berufsbildende Abteilung orientieren.

Im finnischen Modell erhalten die Schiiler noch zwei Jahre lénger, bis zum 15./16.
Lebensjahr, eine gemeinsame schulische Ausbildung. Dies ware auch fiir die
Deutschsprachige Gemeinschaft interessant, allerdings stellt sich dann die Frage,
wie die Schulinfrastruktur nach und nach entsprechend umgebaut werden kann.

Eine Totalinklusion lehnte der Minister zugunsten einer individuellen Férderung
ab. Inklusion wird angestrebt, wo immer sie moglich ist. Aber man gibt den Schu-
lern Zugang zur gesonderten Férderung, wo immer es notig ist - z. B. bei Schilern
mit Mehrfachbehinderung.

Alle Forderschulen in der Deutschsprachigen Gemeinschaft befinden sich in di-
rekter Nahe zu einer Regelschule, um Kooperationen zu vereinfachen. Mit der
Gemeinsamen Grundschule Biitgenbach verfiigt die Deutschsprachige Gemein-
schaft inzwischen sogar belgienweit tiber die erste inklusive Schule; hier wurden
eine Regel- und eine Forderschule fusioniert, um gemeinsamen Unterricht zu ge-
stalten.

Im Ubrigen werden den Regelschulen Férderpadagogen zur Seite gestellt, die
die Lehrer vor Ort begleiten. In einem nachsten Schritt soll die Integration, d. h.
die eher hochschwellige Férderung flir Schiiler mit einer Beeintrachtigung, den
Schulen direkt zur Verfligung gestellt werden. Besondere Bedarfe (Krankenpflege,
Kinesitherapie) jedoch werden weiterhin extern abgedeckt werden miissen.

Hausaufgaben

Hausaufgaben werden vielfach von den Kindern gemeinsam mit ihren Eltern er-
ledigt - gegebenenfalls mit externer Nachhilfe. Dies ist ein Bildungsprivileg: 86 %
der Kinder, deren Vater Abitur gemacht hat, machen selbst auch Abitur. Dies liegt
auch haufig an den Hausaufgaben.

Die Heliosschule hingegen sieht es als ihre soziale Verantwortung und Pflicht, alle
Hausaufgaben in der Schule zu machen und padagogisch zu begleiten; die Eltern
werden so durch Profis entlastet.
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1.2. LERNEN FUR DIE WELT VON MORGEN

Am 10. Oktober 2018 hat der Ausschuss fiir Unterricht, Ausbildung und Erwachse-
nenbildung in Zusammenarbeit mit der Autonomen Hochschule (AHS) und der Re-
gierung anldsslich des Weltlehrertags Prof. Andreas Schleicher zu einem Impuls-
referat mit dem Titel ,World Class - Lernen fiir die Welt von morgen“ eingeladen.

Der Bildungsforscher Professor Andreas Schleicher ist bei der OECD Direktor des
Direktorats fiir Bildung und leitet die internationalen PISA-Studien.

Er zeigt in seinem Referat auf, dass die Anforderungen an Bildung in den letzten
Jahren enorm gestiegen sind: Bildung ist nicht nur wichtig fiir Erfolg am Arbeits-
markt, sondern auch fiir die soziale Beteiligung an der Gesellschaft. Nie zuvor
haben Menschen mit guter Ausbildung so gute Chancen gehabt wie heute und
nie zuvor waren diejenigen mit niedrigem Bildungsstand so groRen Risiken aus-
gesetzt wie zurzeit.

Bildungsgerechtigkeit ist im 21. Jahrhundert das wichtigste Kriterium fiir Bil-
dungserfolg.

Im 20. Jahrhundert reichte es haufig aus, die Menschen zu sortieren. Es wurden
nur wenige Leute flir die Spitzenpositionen gebraucht, die anderen haben fiir die-
se Eliten gearbeitet. Dieses Modell, das aus dem Industriezeitalter stammt, funk-
tioniert heute jedoch nicht mehr. Heute miissen von jedem Schiiler gute Leistun-
gen erwartet werden.

1.2.1. Ausraumung einiger Mythen

Im Bildungswesen sucht man oft nach den einfachsten Antworten. Auf diese Wei-
se entstehen Mythen, die sich in der Folge verfestigen und dann kaum mehr hin-
terfragt werden. In der Folge werden einige der hartnackigsten Mythen analysiert.

1.2.1.1. Mythos 1: Armut ist Schicksal

Der erste Mythos ist, dass alle Menschen verschieden sind und immer nur einige
Menschen erfolgreich sein konnen. Weil es oft so auftritt, wird zudem als selbst-
verstandlich hingenommen, dass Kinder aus sozial besser gestellten Familien in
der Schule bessere Leistungen erbringen.

Besonders in Vietnam zeigt sich, dass auch Schulen in schwacheren sozialen Kon-
texten sehr gute Leistungen erbringen konnen. Der Leistungsstand ist dort ver-
gleichbar mit dem in der Franzésischen Gemeinschaft.


https://de.wikipedia.org/wiki/OECD
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Der PISA-Vergleich hat deutlich gezeigt, dass Schiiler mit einem sozial ungiinstigen
Hintergrund in den meisten Landern in kleinere Klassen untergebracht werden. Man
versucht also, ihre Chancen durch den Einsatz von mehr Lehrkréften zu verbessern.

Betrachtet man die Qualitat der Lehrer, ist es jedoch umgekehrt: Der Mangel
an qualifizierten Lehrkraften ist am groRten in den sozial schwachsten Schulen.
Man hat also quantitativ etwas flir mehr Chancengerechtigkeit getan, qualitativ
jedoch nicht. Dies liegt vor allem daran, dass erfahrene Lehrer sich die besten
Schulen aussuchen und junge Lehrer, die frisch von der Universitdt kommen, an
die schwierigen Schulen geschickt werden.

Nur ganz wenigen Landern gelingt es, die besten Lehrkréfte flir die schwierigsten
Schulen zu gewinnen. Dies ist jedoch der Schliissel flir mehr Chancengerechtigkeit.

In Shanghai beispielsweise kdnnen erfahrene Lehrer nur dann in ihrer Karriere
vorankommen, wenn sie sich eine schwierigere Schule aussuchen. Leistungs-
schwache Schulen gehen immer eine Partnerschaft mit leistungsstarken Schulen
ein. Auf diese Weise ist es dort innerhalb von sechs Jahren gelungen, die Leis-
tungsvariabilitat zu halbieren.

Die KlassengrofRe ist demnach nicht entscheidend, sondern die Qualitat der Lehr-
kraft. Es muss also fiir diese Lehrkrafte attraktiv gemacht werden, mit den schwie-
rigsten Schulen zu arbeiten.

1.2.1.2. Mythos 2: Durch Immigration sinkt das Leistungsniveau

Im PISA-Vergleich konnte keinerlei Zusammenhang zwischen dem Anteil der
Schiiler mit Migrationshintergrund und der Leistungsfahigkeit eines Bildungs-
systems festgestellt werden. Tatsachlich hat das Land, wo die Schiiler zur Schule
gehen, einen sehr viel gréRReren Einfluss auf ihre Leistungen als das Land, wo die
Schiiler herkommen.

Natiirlich spielt das Herkunftsland eine gewisse Rolle. Migranten aus arabischen Lan-
dern schneiden meist schlechter ab als Migranten aus Vietnam oder Hongkong. Im
Vergleich mit der Wirkung des Ziellandes ist dieser Effekt jedoch vernachlassigbar.

1.2.1.3. Mythos 3: Geld verbessert das Leistungsniveau

Mehr Geld fiir Bildung auszugeben, ist nicht schlecht. Es hat aber vor allem in den
Landern eine groRe Wirkung, die relativ arm sind. In den meisten OECD-Landern
jedoch wird die Art und Weise, wie Mittel investiert werden, viel wichtiger als der
Umfang der Mittel.
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1.2.1.4. Mythos 4: Zeit verbessert das Leistungsniveau

Man geht davon aus, dass wenn man die Leistungen in Mathematik verbessern
will, man mehr Mathematik unterrichten muss.

Die Zeit, die die Schiiler in der Schule verbringen, variiert enorm zwischen den
einzelnen Landern. Daneben verbringen viele Schiiler noch viel Zeit mit Hausauf-
gaben, privater Nachhilfe und dhnlichem.

Auf diese Weise kommt man in den Vereinigten Arabischen Emiraten auf fast 60
Stunden Lernzeit pro Woche. In Finnland hingegen sind es inklusive Nachhilfe
und Hausaufgaben gerade mal 35 Stunden.

Betrachtet man einmal die Produktivitat der Schiiler in ihrer Lernzeit, dann er-
kennt man, dass die Schiiler in Landern wie Finnland, Deutschland, Schweiz, Ja-
pan und Estland relativ viel in wenig Zeit lernen. In den Vereinigten Arabischen
Emiraten hingegen lernen die Schiiler in viel Zeit vergleichsweise wenig.

Die Lehrplane sind iiberfrachtet. Jeder Lehrer glaubt, er brauche mehr Zeit fiir
sein Fach. Dabei gibt es keinen Zusammenhang zwischen der Quantitat der Lern-
zeit und der Leistung der Schiiler, sondern die Art und Weise, wie die Zeit genutzt
wird, ist von entscheidender Bedeutung.

1.2.1.5. Mythos 5: Schiiler-Lehrer-Verhiltnis und Klassengrofle

Entgegen den Erwartungen bedeutet eine hohe Anzahl Lehrkrafte nicht unbe-
dingt, dass die Klassen kleiner sind. So ist das Lehrer-Schiiler-Verhaltnis in den
USA und China in etwa gleich und liegt bei 14-16 Schiilern pro Lehrer. Trotzdem
gibt es in den Vereinigten Staaten relativ kleine Klassen von 26 Schiilern und bei
den Chinesen sehr groRe von 45 Schiilern.

Weil die Klassen in den USA also klein sind und es nicht so viele Lehrer gibt, tun
sie dort nichts anderes als unterrichten. Sie haben einen langen Arbeitstag und
kaum Zeit, sich auf den Unterricht vorzubereiten, Weiterbildungen zu absolvieren
oder sich mit Kollegen auszutauschen.

In China unterrichtet eine Lehrkraft zwischen 11 und 16 Stunden pro Woche. Die
Arbeitszeit betragt jedoch 45 Stunden pro Woche. Die restliche Zeit verbringen
sie daher u. a. mit einzelnen Schiilern. Sie kennen jeden Schiiler, sie kennen die
Eltern und sie arbeiten intensiv mit anderen Lehrern zusammen. Sie besuchen
regelmafig Konferenzen und machen Forschungsarbeiten.
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Wenn sie vor der Wahl stehen zwischen kleineren Klassen oder Investition in die
Lehrkrafte, entscheiden sich fast alle erfolgreichen Bildungssysteme fiir eine In-
vestition in die Lehrkrafte.

1.2.1.6. Mythos 6: Lehrerzufriedenheit und KlassengrofRe

Nun kann man annehmen, dass kleine Klassen zwar keine Garantie fiir Effizienz
sind - aber trotzdem sind Lehrer, die in kleinen Klassen unterrichten, zufriedener.

Bei einer Umfrage sind die Lehrer gefragt worden, wie zufrieden sie mitihrem Job
sind. Dabei hat man festgestellt, dass es keinerlei Beziehung gibt zwischen der
Zufriedenheit der Lehrer und der GroRe ihrer Klassen.

Das Gehalt hat ebenfalls nur eine geringe Auswirkung auf die Zufriedenheit. Es
gibt gewisse Schwellenwerte, bei deren Unterschreitung die Unzufriedenheit
wachst. Der Faktor ist aber nicht entscheidend.

Fast alle Unterschiede bei der Zufriedenheit der Lehrer kdnnen mit dem Grad der
Professionalisierung erklart werden. Wenn Lehrer sich in eine Schullandschaft ein-
gebettet fiihlen, im Team mit Kollegen arbeiten, neue Unterrichtsinhalte entwickeln
und an Weiterbildungen teilnehmen kénnen, sind sie mit ihrer Arbeitsumgebung
und ihrem Beruf zufrieden. Sie sehen den Status des Lehrerberufs auch positiver.

Professionalisierung ist demnach der entscheidende Faktor fiir die Zufriedenheit
der Lehrer.

1.2.1.7. Mythos 7: Begabung versus Anstrengung

Viele Schiiler sind der Meinung, dass vor allem Begabung zu guten Ergebnissen
im Bereich Mathematik fiihrt. Erfolg in der Bildung wird von vielen wie selbstver-
standlich als eine Frage von Begabung betrachtet.

Unsere Bildungssysteme sind gut darin, Schiler nach ihrer Begabung zu sortieren.
Entsprechend werden auch die Mittel investiert, und dies merken sich die Schiiler.

In Finnland oder Japan aber sagen neun von zehn Schiilern, dass wenn sie sich
anstrengen, ihre Lehrer sie unterstiitzen werden und sie Erfolg haben kénnen. Sie
glauben also an sich selbst. Und tatsachlich ist es so, dass in den Landern, wo die
Schiiler an ihren eigenen Erfolg glauben, die Schiiler auch erfolgreich sind.

Soziale Benachteiligung und Chancengerechtigkeit sind eng damit verbunden,
welches Bild unser Bildungssystem von Bildung vermittelt. Je friiher Schiiler in
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verschiedene Schulformen aufgeteilt werden, umso stérker ist die Bedeutung
von Begabung in den Képfen der Schiiler verankert.

1.2.1.8. Mythos 8: Erfolg steht im Zusammenhang mit Kultur

Vielfach wird angenommen, dass wir unsere Leistungen nicht mit denen in asiati-
schen Landern vergleichen kdnnen.

Im PISA-Vergleich haben sich Lander wie Polen, Singapur, Brasilien, Peru oder Ko-
lumbien am meisten verbessert. Dazu haben sie aber nicht ihre Kultur verandert,
sondern ihre Maflnahmen im Bildungsbereich.

1.2.2. Was leistungsfahige Systeme ausmacht

1.2.2.1. Bildung ist eine Prioritat

In einem Land wie China werden bedeutende finanzielle Mittel fir die Zukunft
der Gesellschaft ausgegeben. Dies ist eine Investition in die Zukunft, sie lasst sich
nicht rechtfertigen mit der Nachfrage im heutigen Arbeitsmarkt.

Bildung als Prioritédt zu betrachten, ist jedoch nicht nur eine materielle Aufgabe.
In Ldndern wie Singapur, Stidkorea oder Finnland sagen zwei Drittel der Lehrkraf-
te, dass sie ein positives Ansehen in der Gesellschaft haben.

Dies ist entgegen mancher Meinung keine Frage der Kultur, sondern hangt vielmehr
damit zusammen, wie das Aufgabenfeld der Lehrkrafte strukturiert wird. Je starker
das Aufgabenfeld ,industrialisiert” ist - also durch gleichférmige Tatigkeiten ohne
kreativen Input gekennzeichnet ist -, desto geringer die Wertschatzung der Lehr-
kraft. Wenn die Aufgabe des Lehrers sich darauf beschréankt, ein Buch vorzulesen

oder ein paar Rechenaufgaben beizubringen, dann kann sich keine Achtung vor
seinen Fahigkeiten entwickeln. Wenn der Lehrerberuf aber holistischer betrachtet
wird, ist sein Ansehen deutlich gréfRer. Das Ansehen kann also beeinflusst werden.

Wie der Lehrerberuf von der Gesellschaft wertgeschatzt wird, ist von grofier Be-
deutung. Es gibt namlich einen sehr engen Zusammenhang zwischen der Wert-
schatzung von Lehrkraften und der Leistungsfahigkeit von Bildungssystemen.

Die Kausalitat dieser Beziehung ist allerdings schwer zu ergriinden. Moglicher-
weise ist es so, dass die Lehrkrafte wertgeschatzt werden, wenn sie sehr gut sind.
Es kdnnte aber auch umgekehrt sein: Wo die Wertschatzung hoch ist, da will jeder
gerne Lehrer werden. Man findet also die besten Kopfe, die gute Arbeit machen.
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In Finnland verdient ein Lehrer weniger als in Belgien. Trotzdem gibt es fiir jede Ar-
beitsstelle neun Bewerber, weil der Lehrerberuf intellektuell attraktiv ist. Das Stu-
dium an einer padagogischen Hochschule ist das schwerste Studium in Finnland.

1.2.2.2. Jeder Schiiler kann lernen

Chancengerechtigkeit steht fiir den Glauben, dass jeder Schiiler Erfolg haben
kann. Dies entspricht jedoch nicht der Realitat im Bildungssystem. So ist das Pro-
blem der Klassenwiederholungen auch im 21. Jahrhundert immer noch relevant.

Ein Klassenwiederholer tritt ein Jahr spater ins Arbeitsleben ein und zahlt weni-
ger Steuern. Daher kostet er die Gesellschaft zwischen 25.000 und 30.000 Euro.
Dieses Geld sollte besser fiir individuelle FordermalRnahmen eingesetzt werden.
Die Leistungsdefizite sollten sehr friih diagnostiziert werden und entsprechende
Mittel eingesetzt werden.

In Finnland werden 30 % der Unterrichtsinhalte auRerhalb des Klassenverbands
geleistet. Dies bietet den Lehrern enorme Moglichkeiten, fordernd einzugreifen
und Talente zu finden. Fast alle Schiiler in Finnland gelten als Sonderschiiler. Dies
heildt nicht, dass sie Defizite haben, sondern dass die Schule etwas fiir sie tun
kann. Sie setzt sich dafiir ein, dass Talente gefordert werden, die im normalen
Unterrichtsalltag nicht zum Tragen kommen.

Fur jeden die gleichen Bedingungen zur schaffen, d. h. Gleichbehandlung, hat
nichts mit Chancengerechtigkeit zu tun. Positive Diskriminierung, also jedem
die Unterstlitzung zu geben, die er bendtigt, geht bereits etwas mehr in Richtung
Chancengerechtigkeit.

Letztlich geht es aber darum, die Barrieren, die zwischen Chancengerechtigkeit
und den Schiilern stehen, aufzuldsen. Es miissen friihzeitig Diagnosen gestellt wer-
den und die Gesellschaft muss alles tun, diesen Schiilern zu helfen und sie zu for-
dern. Dadurch gewinnt die Gesellschaft am Ende viel mehr, als sie investieren muss.

Dass dies moglich ist, zeigen die erfolgreichen Bildungssysteme. Nicht jeder
Schiiler kann in allen Fachern gut sein. Aber fast jeder Schiiler kann gute Leistun-
gen erzielen, wenn der Kontext stimmt. Man muss nur herausfinden, wie diese
Schiiler lernen - und dann darauf eingehen.

Die Leistungsvariabilitdt zwischen den Schulen ist in Belgien mit 50 % vergleichs-
weise hoch. Dies wird als selbstverstandlich wahrgenommen: Einige Schulen ha-
ben bessere Lehrkréfte, vielleicht einfachere Schiiler und schneiden daher gut ab.
Es gibt aber Lander wie Norwegen oder Finnland, wo die Leistungsvariabilitat zwi-
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schen den Schulen nur 5% betragt. Dort ist es egal, auf welche Schule ein Kind geht.
Die Schule wird dafiir sorgen, dass jedes Kind ein gleich hohes Niveau erreicht.

Dieses Ziel zu erreichen ist nicht einfach. In Helsinki gibt es grole Unterschiede
in der wirtschaftlichen Leistungsfahigkeit der verschiedenen Viertel. Aber man
weild: Sobald Leistungsdisparitaten in einer Schule auftauchen, verstarken diese
sich automatisch. Wenn eine Schule etwas besser ist, schicken die reichen Eltern
ihre Kinder dorthin und die Schule wird noch besser. Wenn aber diese Disparita-
ten ausgeglichen werden, spielt die Schulwahl keine Rolle mehr.

Bei einer Untersuchung wurde festgestellt, dass je friiher die Schiiler selektiert wer-
den, desto eher haben sie den Eindruck, dass sie von ihren Lehrern nicht wirklich
unterstiitzt werden. Wo sie hingegen erst spat auf verschiedene Schulformen auf-
geteilt werden, nehmen sie einen hohen Grad an individueller Unterstiitzung wahr.

Die glaubwiirdigste Hypothese dazu lautet, dass in einem Bildungssystem, in dem
man sehr friih aufteilen kann, es einfach gemacht wird, Probleme abzuwalzen.
Man braucht sich also nicht so intensiv um einen einzelnen Schiiler zu kiimmern,
weil man ihn einfach woanders hinschicken kann. Das bekommen die Schiiler mit.

1.2.2.3. Prézision und Kohdrenz

Man stellt hohe Erwartungen an alle Schiiler, ohne dabei in die Tiefe zu gehen. Es
werden immer neue Inhalte auf den Lehrplan draufgepackt, aber nur noch Ober-
flachenwissen vermittelt.

Tatsachlich erforderlich ist aber Tiefenwissen. Die Schiiler miissen in der Lage
sein, die Grundlagen der Disziplin zu verstehen. Dazu ist es erforderlich, den Un-
terricht zu verschlanken - was aber eine groRe Herausforderung ist.

Ende der 1990er Jahre haben die Japaner 30 % der Inhalte aus dem Lehrplan
gestrichen. Dies flihrte zu eine Revolution unter den Lehrkréften. Viele klagten
dariiber, dass die Kinder gerade die wichtigen Dinge in ihrem Fach nicht mehr
lernten. Zehn Jahre spater jedoch ist Japan das Land, wo die kreativen Fahig-
keiten sich am besten entwickelt haben: Die Lehrer hatten viel mehr Zeit fiir viel
weniger Stoff. Auch bei den PISA-Resultaten hat Japan gewonnen.

Auch in anderen Landern zeigt sich: Dort, wo weniger Dinge in grofierer Tiefe be-
handelt werden, sind die Leistungen in der Regel besser.

Die Schiiler missen also einerseits Tiefenverstandnis entwickeln, auf der ande-
ren Seite aber auch in der Lage sein, iber die Grenzen der Schulfacher hinweg zu
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denken. Daher wird projekt- und themenorientierter Unterricht immer wichtiger.
Vielen Schiilern fallt es besonders schwer, Gelerntes auf neue Kontexte zu uber-
tragen. Sie konnen gut innerhalb ihrer Disziplin denken, aber nicht so gut ihr Wis-
sen auf neue Zusammenhange libertragen.

1.2.2.4. Qualitat des Unterrichts

Hier stehen drei Dinge im Fokus. Erstens die Fachkompetenz der Lehrkrafte. Schii-
ler finden schnell heraus, ob ein Lehrer in seinem Fach wirklich gut ist. Ebenso
wichtig ist, dass die Lehrer wissen, wie die Schiiler in dem Fach lernen. Und
schlieBlich sollte der Lehrer jeden einzelnen Schiiler kennen.

Ein weiterer entscheidender Punkt betrifft die Freirdume, die ein Lehrer hat, um
Unterrichtskonzepte selbst zu entwickeln.

Und schlieBlich ist das gemeinsame Arbeiten im Team von enormer Bedeutung.
Informell wird sehr viel ausgetauscht unter den Lehrern. Aber nur sehr selten be-
suchen Lehrer ihre Kollegen im Klassenraum, arbeiten mit ihnen an der Gestal-
tung von Unterrichtskonzepten oder unterrichten im Team.

Je haufiger aber Lehrkrafte an solchen gemeinsamen Projekten teilnehmen, des-
to grofer ist der Grad der Selbstwirksamkeit. Arbeiten im Team ist die beste Vor-
aussetzung fiir Selbstwirksamkeit und Zufriedenheit.

Die Arbeit im Team muss jedoch sehr sorgfaltig strukturiert werden. Dazu sind
beispielsweise Videoanalysen von Unterrichtseinheiten erforderlich, bei denen
man sich genau anschaut, was funktioniert und was nicht. Dazu ist eine Menge
Facharbeit notwendig.

Ein Merkmal erfolgreicher Bildungssysteme ist, dass sie sehr viel Zeit einsetzen
fiir Arbeiten im Team in den Schulen.

In der Teaching and Learning International Survey (TALIS) befragt die OECD Leh-
rer und Schulleiter zu den Arbeitsbedingungen und Lernumgebungen in ihren
Schulen. Bei dem daraus erstellten Lehrerprofessionalisierungsindex rangieren
Estland und Singapur an der Spitze.

In Estland ist der Anteil an Teamarbeit nicht viel grofRer als in Flandern. Was in
Estland den Ausschlag gibt, ist, dass man den Lehrern dort sehr grof3e Gestal-
tungsspielraume liberldsst. Autonomie bedeutet dabei, dass die Lehrer das tun,
von dem sie wissen, dass es im aktuellen Kontext das Richtige ist. Dies zeugt von
grolRer Professionalitat.



Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18 29

Auch Shanghai befindet sich auf einem der Spitzenplatze. Dort ist die Lehrerauto-
nomie noch nicht weit entwickelt, dafiir sie sind bei der Arbeit im Team beson-
ders weit vorne.

1.2.2.5. Anreize schaffen

Die Lehrer sind befragt worden, ob Kreativitat in ihrem Beruf zur Kenntnis genommen
oder sogar belohnt wird. Nur ein Viertel der Lehrkrafte hat dies bejahen kdnnen. Die Schu-
le wird von vielen Lehrkraften als innovationsfeindliche Umgebung wahrgenommen.

Dies muss nicht unbedingt der Wahrheit entsprechen, zeigt aber die Einstellung
der Lehrer. Nur wenn diese verandert wird, kann auch das Bildungssystem ver-
andert werden.

1.2.3.Der Weg zur Bildungsreform

Reformen im Bildungsbereich sind nur sehr schwer umzusetzen. Es gibt viele In-
teressensgruppen, die sich gegen solche Reformen wehren, und auch die Politik
kann kaum mit solchen Reformen punkten, weil ihr Erfolg erst in den ndchsten
Legislaturperioden einsetzt.

Aus diesem Grund werden in vielen OECD-Staaten lediglich sehr oberflachliche
Reformen durchgefiihrt. Es werden beispielsweise die Klassengrofien verandert
oder Tablets zur Verfligung gestellt, aber dies bewirkt wenig. Tiefgreifende Refor-
men werden immer aufgeschoben, weil man sich mit ihnen viel Arger einhandeln,
aber kaum Erfolge erzielen kann.

Bei der Diskussion um die Bildungsreform wird meist iber Strukturen, Ressour-
cen, Arbeitsumgebung usw. gesprochen. Dabei handelt es sich aber nur um die
kleine Spitze eines riesigen Eisbergs: Unter der Wasserlinie befindet sich die Ein-
stellung der Personalmitglieder, ihre Hoffnungen und Beflirchtungen. Die meis-
ten Reformen scheitern aufgrund der Unkenntnis dieser Faktoren.

1.2.3.1. Konsens schaffen

Erfolgreichen Bildungssystemen ist es meist gelungen, Bildungsreformen zu ei-
ner Frage des Konsenses zu machen.

In vielen Landern ist Bildungspolitik stark politisiert. Nach den Wahlen werden
Dinge, die auf den Weg gebracht wurden, haufig wieder zurlickgenommen.

Es muss ein gesellschaftlicher Konsens gefunden werden.



30 Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18

1.2.3.2. Lehrer einbeziehen

Wenn Lehrer nicht bei der Ausgestaltung einer Reform einbezogen werden, dann
werden sie nicht dabei helfen, diese umzusetzen.

Ein Reform dauert oft Jahre. Was man im Kindergarten verandert, zeigt seine Aus-
wirkungen erst nach einer Schiilergeneration.

In vielen Landern ist es politisch einfacher durchsetzbar, von kleinen Kindern Stu-
diengebiihren zu erheben als von Studenten an der Universitat. Dies ergibt aber
keinen Sinn.

Es gibt keine bessere Investition in das Bildungssystem als die in eine gute Be-
treuung fir die kleinsten Kinder. Soziale und emotionale Kompetenzen, die von
grofRer Bedeutung fiir das spatere Leben sind, werden im friihkindlichen Alter
entwickelt.

In diesem jungen Alter zeigen die Investitionen die besten Friichte. Gleichzeitig heilt
es, dass die Erziehung im friihkindlichen Alter in gewisser Weise Privatsache ist.

Die Politik kiimmert sich zu haufig um Dinge, die zeitnah am Arbeitsmarkt sind,
nicht aber um die Dinge, die langfristig erfolgreich sind.

1.2.3.3. Blick nach auRen

Die erfolgreichsten Bildungssysteme schauen permanent nach aufen. Sie schau-
en sich an, was wo in der Welt gut funktioniert. Sie kopieren es dann nicht, son-
dern Gberlegen, wie sie dies in ihrem Land noch besser umsetzen konnen.
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2. EINIGE BEST-PRACTICE-BEISPIELE

2.1. BESUCH DES DALTON-GYMNASIUMS ALSDORF

Am 1.Marz 2018 besuchten die Mitglieder des Unterrichtsausschusses des Parlaments
das Gymnasium Alsdorf, wo der Vertreter der Schule, Sebastian Gagelmann, den Aus-
schussmitgliedern die am Gymnasium praktizierte Dalton-Padagogik vorstellte.

2.1.1. Einfiihrung der Dalton-Padagogik

Bis zum Beginn der 2000er-Jahre galt das Gymnasium in Alsdorf als kurz vor der
SchlieRung stehende Problemschule mit nur noch wenigen Schiilern und unzu-
friedenen Lehrern.

Dies dnderte sich mit der Einfiihrung der Dalton-Padagogik im Jahr 2003. Dabei
handelt es sich um einen reformpddagogischen Ansatz, der von der Lehrerin He-
len Parkhurst (1887-1973) entwickelt wurde und nach der Stadt Dalton in Massa-
chusetts benannt ist. Bei dieser Padagogik gelten zwei Grundsatze: Zum einen
wird auf Frontalunterricht verzichtet und zum anderen eignen sich die Schiiler
den Lernstoff selbststandig an.

Dies hat die Schule pl6tzlich viel attraktiver gemacht und die Schiilerzahlen stie-
gen - auch wenn es unter den Lehrern zundchst Vorbehalte gab. Diese richteten
sich insbesondere gegen die vorgeschriebene Teamarbeit, zudem wurde den
Schiilern kein selbststandiges Arbeiten zugetraut.

2.1.2.Das Prinzip der ,Daltonstunden*

Den Schiilern stehen jeden Tag zwei sogenannte ,Daltonstunden® zur Verfligung.
In diesen Stunden kénnen die Schiiler an einem Fach ihrer Wahl arbeiten und frei
entscheiden, bei welchem Lehrer sie dies tun. Hat beispielsweise ein Schiiler Pro-
bleme in Mathematik, weil er mit den Erklarungen seines Klassenlehrers nicht so
gut zurechtkommt, dann kann er in der Daltonstunde einen anderen Mathematik-
lehrer aufsuchen und ihm spezifische Fragen zu seinen fachlichen Schwierigkei-
ten stellen, ohne dass die ganze Klasse Anteil nimmt. Der Lehrer fungiertin diesen
Daltonstunden also mehr als Coach denn als Wissensvermittler. Haufig kommt es
sogar vor, dass altere Mitschiiler die Rolle des Coaches mit ibernehmen.

Der Schiiler bestimmt im Ubrigen auch selbst, wo und mit wem er zusammenar-
beiten mdchte - sei es mit Mitschiilern aus der eigenen Gruppe, einem Mitschiiler
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aus einer anderen Klasse oder einem Lehrer. Auf die Zusammenarbeit mit anderen
Schiilern wird im Allgemeinen sehr grolRer Wert gelegt, weil diese zur Bildung eines
sozialen Bewusstseins flihrt. Der Schiiler entwickelt eine tolerante und gleichzei-
tig kritische Haltung gegenliber den Verhaltensweisen anderer. Gleichzeitig ist der
Schiiler natirlich verpflichtet, seine Auftrage in der vorgegebenen Zeit zu erfiillen.

Der Schiiler kann in der Daltonzeit auch fiir Klassenarbeiten lernen oder Arbeiten
vorbereiten, sodass es theoretisch keine Hausaufgaben mehr gibt. Diese Moglich-
keit wird jedoch nicht von allen Schiilern vollstéandig genutzt.

Im Wochenplan sind bis zu zwélf Daltonstunden enthalten, diese machen also
einen bedeutenden Teil der Gesamtunterrichtszeit aus. Die Schiiler sind somit
gezwungen, in diesen Stunden ernsthaft zu arbeiten. Sie fiihren dariiber hinaus
einen Daltonplaner, der ihnen bei der Planung und Reflexion ihrer individuellen
Lernprozesse hilft. Die Schiiler formulieren in diesem Planer ihre Entwicklungs-
ziele. Uber den Lernplaner werden auch die Lehrer und die Eltern der Schiiler
Uber ihre Entwicklung auf dem Laufenden gehalten.

2.1.3.Eigenverantwortliches Lernen

Nach allgemeiner Ansicht walzen die Eltern mehr und mehr Erziehungsaufgaben
auf die Schule ab. Weil das Schulpersonal mit diesen Aufgaben zeitlich Gberfor-
dert ist, muss sich der Unterricht dndern.

Beim klassischen Unterricht steht der Lehrer frontal vor der Klasse und stellt den Schii-
lern Fragen zum Unterricht in der Annahme, dass so allen etwas vom Inhalt vermittelt
wird. Der Lehrer stellt die Fakten vor, steuert die Kommunikation und das Lerntempo.
Er entscheidet Uiber alles - auch, wann ein neues Thema durchgenommen wird.

Nun ist es hdufig so, dass die Schiiler die Halfte des alten Stoffs noch nicht be-
herrschen. Sie kdnnen also kaum Einfluss auf den Fortschritt ihres eigenen Lern-
prozesses ausliben.

Der Dalton-Ansatzist es, dass die Schiiler ihr Lernen selbst verantworten miissten.
Der Lehrer bleibt weiterhin wichtig: Er muss Prasenz zeigen als Mensch und fiir
Fragen zur Verfligung stehen. Aber er muss dem Schiiler die Mdglichkeit geben,
Verantwortung zu Ubernehmen. Der Schiiler muss also selbststandig tber die
Ziele, die Inhalte, die Methoden und den Zeitpunkt seines Lernens entscheiden.

Im Dalton-System kdnnen die Schiiler - ganz anders als in der klassischen strik-
ten Unterrichtsstruktur - nicht nurihre Facherreihenfolge selbst wahlen, sondern
auch ihren Ansprechpartner zu Fragen lber den Unterricht.
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Jeder Schiiler ist ein Individuum. Daher kann nicht ein und derselbe Lehrer fiir alle
Schiiler ein gleich gutes Ergebnis erzielen. Aus diesem Grund benoétigt ein Schiiler ver-
schiedene Ansprechpartner fiir seine Fragen. So soll er beispielsweise die Wahl haben,
einen anderen Fachlehrer zu konsultieren, aber auch das Internet, YouTube usw.

Dieses Prinzip funktioniert in Alsdorf sehr gut und schlagt sich auch auf die Noten
nieder. So haben 25 % der Schulabganger ein Einser-Abitur.

2.1.4.Tutorstunden

Alle Lehrer des Gymnasiums iibernehmen alle zwei Wochen eine sogenannte Tutorstun-
de, beidersie eine jahrgangsiibergreifende Schiilergruppe von bis zu elf Schiilern treffen
und mit ihnen ein dokumentiertes Gesprach darlber fiihren, was in der Schule gut oder
schlecht lauft. Dabei wird auch Buch {iber die Entwicklung der einzelnen Schiiler gefiihrt.

Die Schiiler schatzen diese Moglichkeit des Austauschs sehr. Fir einige Schiiler,
die Probleme haben, kommen diese Tutorstunden einem Therapieersatz gleich.

Welcher Schiler welchem Tutor zugeteilt wird, wird ausgelost. Bei zwischen-
menschlichen Differenzen gibt es die Moglichkeit des Wechsels.

2.1.5.Arbeitsbedingungen der Lehrer und Schiiler

Die Daltonstunden sind ein wesentlicher Faktor fiir die Arbeitsplatzqualitat der
Lehrer. Es wird auf eine Rhythmisierung von Belastung (dem klassischen Unter-
richt) und Entspannung (Daltonzeit) geachtet.

Die Lehrer arbeiten sehr hdufig im Team zusammen, auch tber E-Mail. Sie laden
u. a. ihre Lehrplédne hoch, sodass alle Kollegen Zugriff darauf haben.

Die Klassenfrequenz liegt bei etwa 29 Schiilern, in der Daltonzeit sind es mit 23-25
Schiilern etwas weniger.

In der Klausurphase werden die Daltonstunden etwas intensiver fiir Fragen zum
Unterricht genutzt.

Es ist aber nicht jeder Lehrer in jeder Daltonstunde gefordert; im Schnitt betreut
ein Lehrer acht bis zehn Daltonstunden in der Woche.

Die Daltonstunden geben den Schiilern die Freiheit zu entscheiden, mit welchen
Inhalten und mit welchem Lehrer sie arbeiten wollen. Dazu gibt es u. a. Rdume
der Stille oder Raume mit PCs.
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Handys sind erlaubt, weil die Schiiler angehalten sind, diese sinnvoll fiir den Un-
terricht zu nutzen.

2.1.6. Moglichkeiten in der Daltonzeit

Da die Daltonzeit einen freien Zugriff auf alle Schiiler bietet, hat man hier die Mog-
lichkeit, besondere Angebote (z. B. Musizieren) zu schaffen oder beispielsweise
DELF-Tests (diplodme d’études en langue francaise) durchzufiihren.

Das Prinzip in der Daltonzeit ist, dass der Schiiler wahrend der gesamten Stunde
bei einem Thema bleiben muss. DisziplinarmaRnahmen bleiben die Ausnahme,
weil die Schiiler sich den Lehrer nach Sympathie oder Interesse aussuchen.

Dabei ergibt sich automatisch eine ausgewogene Verteilung, sodass jeder Lehrer
seine Schiilerschaft in der Daltonzeit hat.

In der Daltonzeit werden haufig Vortrage gehalten. Weil das Publikum aus mehre-
ren Jahrgangen zusammengesetzt ist, kommt es dabei haufig zu kritischen Fragen.

Dalton bietet auch die Moglichkeit der individuellen Betreuung von Schiilern mit
Schwierigkeiten im Unterricht oder Fliichtlingskindern sowie zur Inklusion.

Krankheitsbedingte Ausfille von Lehrern kdnnen iiber die Daltonzeit aufgefangen
werden. Die Schiiler erhalten also keinen Ersatzunterricht, sondern eine Dalton-
stunde. Wenn der Lehrer dann aus dem Krankenstand zuriick ist, kann er die aus-
gefallene Unterrichtszeit in den Daltonstunden nachholen. Dazu hat er freien Zu-
griff auf die Schiiler. Dies muss allerdings bei der Schulleitung beantragt werden.

2.1.7.Gleitzeit fiir die Oberstufenschiiler

Anfang 2016 hat das Gymnasium an einer neunwdchigen Studie der Ludwig-Maxi-
milians-Universitat Mlinchen zur Untersuchung des Schlafverhaltens der Schiiler
teilgenommen. Dabei hat sich die Erkenntnis aus friiheren Studien bestatigt, dass
sich der Biorhythmus bei den Jugendlichen ab dem zwdlften Lebensjahr nach
hinten verschiebt und der Stundenplan daher mit ihren Schlafgewohnheiten
kollidiert. Sie sind dann in den ersten Stunden unaufmerksam und kdnnen sich
schlecht an das Gelernte erinnern.

Das Gymnasium hat daraus die Konsequenzen gezogen und bietet den Oberstu-
fenschilern nun die Moglichkeit, statt zur ersten Stunde um 8.00 Uhr auch erst zur
zweiten Stunde um 8.50 Uhr zu erscheinen.



Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18 35

Inzwischen nutzen 80 % der Schiiler die Moglichkeit, erst zur zweiten Unterrichts-
stunde in der Schule zu erscheinen.

Diese Gleitzeitmoglichkeit konnte nur dank des Daltonkonzepts am Gymnasium
Alsdorf umgesetzt werden: In der Oberstufe gibt es ndmlich ein Kurssystem, in dem
die Schiiler schon mal Freistunden haben. Die Schiiler konnen dann die Freistunde
durch eine Daltonstunde ersetzen, dafiir aber die erste Stunde als Freistunde nut-
zen und somit spater zur Schule kommen. Oder aber sie kdnnen die erste Stunde
als Daltonstunde nutzen und haben dann spater am Tag eine Freistunde. Durch
den spateren Schulbeginn wird demnach nicht das Schulende nach hinten verlegt.

2.2. NEUE PADAGOGIK AM KONIGLICHEN ATHENAUM ST. VITH

Der Ausschuss besuchte am 26. April 2019 das Konigliche Athendum St. Vith, das
mit 344 Schiilern im Schuljahr 2018-2019 zu den kleineren Schulen in der Deutsch-
sprachigen Gemeinschaft gehort. Dort stellten drei Schiiler und die Schulleitung
den Ausschussmitgliedern die Prinzipien der neuen Padagogik theoretisch und
praktisch vor. Diese ist in der ersten Stufe neu eingefiihrt worden und soll nach
und nach bis auf die dritte Stufe ausgedehnt werden.

Diese neue Padagogik beruht auf drei Saulen:

Erstens die Lernbiiros, in denen die Schiiler lernen, sich eigenverantwortlich zu
organisieren. Sie missen selbst entscheiden, welche Themen (,Bausteine®) sie
zu welchem Zeitpunkt in den Fachern Deutsch, Mathematik, Geschichte, Natur
und Erdkunde bearbeiten. Dabei werden sie von Tutoren individuell begleitet,
der sie bei der Entwicklung ihrer Lernstrategien unterstiitzt. Sie miissen sich das
fachbezogene Wissen aber selbststandig erarbeiten. Am Ende eines von ihnen
selbst bestimmten Zeitraums mdissen sie zu jedem bearbeiteten Baustein eine
Klassenarbeit schreiben. Dabei miissen sie natiirlich darauf achten, dass sie zum
Abschluss des Semesters alle Bausteine erarbeitet und alle Klassenarbeiten ge-
schrieben haben. Der grole Vorteil der Lernbliros ist es, dass jeder Schiiler in sei-
nem Rhythmus und nach seinen Fahigkeiten den Lernstoff bearbeiten kann.

Zweite Saule ist das Projektlernen. Hier haben die Schiiler die Moglichkeit, sich
in Kleingruppen einem bestimmten facheriibergreifenden Thema zu nahern. Da-
bei miissen sie sich die Inhalte selbst erarbeiten, indem sie Forscherfragen ent-
wickeln und dann an inner- und aufderschulischen Lernorten die entsprechenden
Recherchen durchfiihren. So werden neben fachlichen und Handlungskompe-
tenzen auch Kompetenzen wie Teamarbeit und Konfliktfahigkeit geférdert. Nach
zwei Monaten miissen die Schiiler der Klasse ihre Ergebnisse in Form eines Vor-
trags, eines Films, eines Plakats oder in dhnlicher Weise vorstellen.
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Drittens werden an zwei Stunden pro Woche fiir das erste und zweite Jahr Modu-
le und Workshops in den unterschiedlichsten Bereichen angeboten. Die Schiiler
kdnnen dort Neues ausprobieren oder bestehende Fertigkeiten vertiefen. Ange-
boten werden Module in den Bereichen SpaR am Lesen, Reparaturwerkstatt, Tanz,
Musik, Kunst, Sport, Informatik, Schach und vieles mehr. Diese Module bieten ein
erlebnisorientiertes Lernen in altersgemischten Gruppen.

Der wesentliche Ansatz der neuen Padagogik ist es, die Schiler nicht in ein Sche-
ma zu pressen, sondern ihre individuellen Potenziale auszuschopfen. Dies erfor-
dert auch ein Umdenken beim Lehrer, der den Schiilern nun viel mehr Raum fiir
Selbstverantwortung bieten muss.

3. EMPIRISCHE STUDIE ZUM BEZAHLTEN UND
UNBEZAHLTEN NACHHILFEUNTERRICHT

3.1. EINLEITUNG

Im Dekret vom 31. August 1998 liber den Auftrag an die Schultrager und das Schul-
personal sowie Uber die allgemeinen padagogischen und organisatorischen Be-
stimmungen flr die Regel- und Forderschulen (sogenanntes Grundlagendekret)
wird in Artikel 6.1 festgeschrieben, dass ,jeder Schiiler Anrecht auf eine ihm an-
gemessene schulische Férderung® hat.

In Artikel 32 desselben Dekrets wird der unentgeltliche Zugang zum Unterricht
dekretal festgeschrieben. Wortlich heiRt es: ,Der Zugang zum Vorschul-, Primar-
und Sekundarunterricht einer Unterrichtseinrichtung, die von der Deutschspra-
chigen Gemeinschaft organisiert oder subventioniert wird, ist unentgeltlich.

In den vergangenen Jahren hat die Regierung der Deutschsprachigen Gemein-
schaft auf Ebene des Grundschulwesens bedeutende Anstrengungen unternom-
men, um diesem ,,Prinzip der Unentgeltlichkeit“ auch tatsachlich Geniige zu leis-
ten. Im oben genannten Artikel 32 des Grundlagendekrets, der abgeandert wurde
durch das Dekret vom 5. Mai 2014 (iber die Schulbesuchskosten, wird bestimmt,
fiir welche Aktivitaten eine Regel- oder Fordergrundschule keine Entschadigung
von den Erziehungsberechtigten verlangen darf.

Durch dasselbe Dekret wurde dariiber hinaus in Artikel 4 des Dekrets vom 16.
Dezember 2002 {iber die Gewahrung von finanziellen Mitteln fiir padagogische
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Zwecke im Unterrichtswesen eingefligt, dass die Kindergarten pro Kind zusatzlich
20 Euro und die Primarschulen pro Schiiler zusatzlich 50 Euro zur Finanzierung
kultureller oder sportlicher Aktivitaten in der Schule erhalten. Diese Betrage wur-
den mit dem Dekret vom 29. Juni 2015 liber Malnahmen im Unterrichtswesen
2015 auf 25 Euro bzw. 100 Euro aufgestockt.

Um die Wirkung dieser MaRnahmen zu iiberpriifen, schloss die Regierung der Deutsch-
sprachigen Gemeinschaft im Februar 2017 einen Vertrag mit dem Bund der Familien
ab zur Durchflihrung einer Umfrage liber die Schulkosten im Schuljahr 2016-2017.

Die Ergebnisse dieser Studie wurden am 19. Oktober 2017 von der politischen Se-
kretarin des Bunds der Familien, Frau Delphine Chabbert, im Ausschuss fiir Unter-
richt, Ausbildung und Erwachsenenbildung vorgestellt. Daraus ergab sich, dass
im Kindergarten pro Kind jahrlich durchschnittliche Kosten in Hohe von 125 Euro
auf die Eltern zukamen. In der Primarschule seien es 200 Euro pro Jahr und in der
Sekundarschule 270 Euro pro Jahr.

Nun wurde bereits zu diesem Zeitpunkt moniert, dass nicht alle Kosten in dieser
Studie beriicksichtigt wurden. Insbesondere die bezahlte Nachhilfe spielte in die-
ser empirischen Untersuchung keine Rolle.

Es besteht jedoch der subjektive Eindruck, dass viele Schiiler bereits in der Pri-
marschule, besonders aber in der Sekundarschule, auf auRerschulische und be-
zahlte Nachhilfe zuriickgreifen. Zudem scheint es so zu sein, dass Schiiler, die
Schwierigkeiten in einem Schulfach haben, vom Fachlehrer dazu ermutigt wer-
den, auf auBerschulische Nachhilfe zurlickzugreifen.

Besonders vor Priifungsperioden und Nachpriifungen gibt es auch in unserer Ge-
meinschaft ein breitgefachertes Angebot an privater oder organisierter Nachhilfe
(siehe beispielsweise die Kleinanzeigen im Wochenspiegel und Kurier-Journal).

Es scheint also ein kommerzieller Nachhilfemarkt entstanden zu sein, der dem
Grundsatz der Bildungsgerechtigkeit diametral entgegengesetzt ist, da sich nicht
alle Familien diese kommerzielle Nachhilfe leisten konnen.

Bei den Schiilern, die Nachhilfe in Anspruch nehmen, muss allerdings differen-
ziert werden. So gibt es auf der anderen Seite den Schiiler, der sich noch im Rah-
men der Schulpflicht befindet und Nachhilfe in Anspruch nehmen muss, da er
dem reguldren Unterricht nicht folgen kann. Auf der anderen Seite gibt es aber
auch den Schiiler, der einen besonderen Leistungskurs gewahlt hat (z. B. Mathe-
matik: 7 Stunden pro Woche) und der Nachhilfe nimmt, um sich auf die Aufnah-
mepriifung zum Ingenieurstudium vorzubereiten.
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Schulische Bildung darf jedoch nicht vom Geldbeutel der Erziehungsberechtig-
ten abhangig sein.

Zur genaueren Untersuchung der bezahlten Nachhilfe in der Deutschsprachigen
Gemeinschaft bedarf es aber einer fundierten Datenbasis.

Schaffung einer Datenbasis

Es soll daher nun mittels einer Studie bei Schiilern und Eltern empirisch unter-
sucht werden, ob der subjektive Eindruck verallgemeinert werden kann.

Fragen zu Nachhilfekursen wurden bereits im Rahmen der PISA-Testungen erho-
ben. Aus der Umfrage von 2012 geht hervor, dass knapp ein Viertel der 15-jah-
rigen Schiiler in der Deutschsprachigen Gemeinschaft regelmaRig (mindestens
eine Stunde pro Woche) Nachhilfe erhalt.

Daneben wurde 2013 eine Umfrage zur Hausaufgabenpraxis in der Deutschspra-
chigen Gemeinschaft durchgefiihrt. Daraus geht hervor, dass im 4. und 6. Primar-
schuljahr circa 15 % der Schiiler Nachhilfeunterricht erhalten (davon 9,12 % re-
gelmafig), im 2. und 5. Sekundarschuljahr iber 30 % (davon 10,89 % regelmafig).

Dass in der Deutschsprachigen Gemeinschaft ein Teil der Schiiler bezahlte Nach-
hilfe in Anspruch nimmt, ist erwiesen. Durch die neue Studie soll zum einen zwar
auch noch einmal festgestellt werden, wie viele Schiiler tatsachlich Nachhilfe in
Anspruch nehmen. Dariiber hinaus mochte man u. a. herausfinden, wer die Nach-
hilfe in Anspruch nimmt, wie viel fiir Nachhilfe bezahlt wird, wer sie erteilt und in
welchen Fachern sie erteilt wird.

Vertreter von Regierung, Unterrichtsausschuss und AHS haben die Modalitaten
einer breiter angelegten Studie zum Thema der bezahlten Nachhilfe erortert. In
diesen Gesprachen zeigte sich die groRe Komplexitat dieser Thematik.

Aus diesem Grund wurde Dr. Sandra Moroni von der Padagogischen Hochschule
Bern mit der Durchfiihrung der Studie beauftragt. Frau Moroni ist Dozentin fiir
Forschung, Entwicklung und Evaluation. Sie befasst sich u. a. mit den Arbeits-
schwerpunkten Hausaufgaben und Hausaufgabenbetreuung und hat bereits
mehrere Studien zu dieser Thematik geleitet.
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3.2, SCHLUSSBERICHT DER EMPIRISCHEN STUDIE ZUM BEZAHL-
TEN UND NICHT BEZAHLTEN NACHHILFEUNTERRICHT IN DER
DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT BELGIENS

3.2.1.Die Studie

Die empirische Studie zum bezahlten und nicht bezahlten Nachhilfeunterricht in
der Deutschsprachigen Gemeinschaft, die im Dezember 2018 startete, soll u. a.
aufzeigen, welche Schiiler, in welchem Umfang und aus welchen Griinden, bei
wem Nachbhilfe in Anspruch nehmen. Im Rahmen des Schlussberichts soll insbe-
sondere folgenden Fragen nachgegangen werden:

+ Wird an den beiden technischen Schulen weniger Nachhilfe in Anspruch genommen?

+ Gibt es Unterschiede je nach familidrem Hintergrund?

+ Wie viele Stunden brauchen die Schiiler durchschnittlich in Mathematik und
Deutsch, um die Hausaufgaben zu erledigen?

+ Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Qualitdt der Hausaufgaben und
Nachhilfe?

+ Geben viele Schiiler an, dass die Lehrkraft Hausaufgaben gibt, die zu schwierig
sind bzw. bei denen nicht klar ist, was der Schiiler zu Hause machen muss?

+ Gibtes Unterschiede zwischen den Schulen im Norden und den Schulen im Stiden?

Es sind zwei Befragungen durchgefiihrt worden. Die erste Befragung fand im Fe-
bruar 2019 (,,Messzeitpunkt 1“) statt und richtete sich an 4.685 Regelsekundar-
schiiler und 139 Fordersekundarschiiler des ersten bis sechsten Sekundarschul-
jahrs sowie deren Eltern. Die zweite, reduziertere Befragung erfolgte im Oktober
2019 (,,Messzeitpunkt 2“) und richtete sich lediglich an die Schiiler des zweiten
bis sechsten Sekundarschuljahrs, die also potenziell auch an der ersten Befra-
gung teilgenommen hatten. Die Eltern wurden diesmal nicht befragt. Zweck der
zweiten Befragung war es, eine Entwicklung der schulischen Ergebnisse nach-
zeichnen zu konnen. Die entsprechenden Schreiben an die Schiiler und Eltern mit
der Umfrage befinden sich in der Anlage zum vorliegenden Bericht.

3.2.1.1. Beschreibung der Stichprobe

Es haben insgesamt 2.618 Schiiler (davon 47,6 Prozent mannlich) sowie 1.775 Eltern
(davon 17,4 Prozent mannlich) an der ersten Befragung teilgenommen. An der zwei-
ten Befragung haben 2.008 Schiiler (davon 47,4 Prozent mannlich) teilgenommen.

Tabelle 1 bildet die Verteilung der Schiiler auf die zehn Sekundarschulen in der
Deutschsprachigen Gemeinschaft ab. Die Teilnahmequote pro Schule liegt beim
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ersten Messzeitpunkt zwischen 37 und 73 Prozent (M® = 58 Prozent). Die Schiiler
waren zum Zeitpunkt der ersten Befragung M = 14,42 (SD® = 1,84) Jahre alt.

Abbildung 2 stellt die Verteilung der Schiiler auf die sieben Sekundarschuljahre
dar. Der Grofiteil der Befragten wohnte zum Zeitpunkt der ersten Befragungin der
Deutschsprachigen Gemeinschaft (88,4 Prozent; zweite Befragung: 89,3 Prozent).
8,6 Prozent (zweite Befragung: 7,8 Prozent) der Schiiler lebten in der Franzosi-
schen Gemeinschaft, 1,1 Prozent (zweite Befragung: 1,0 Prozent) in Deutschland
und 1,8 Prozent (zweite Befragung: 1,8 Prozent) in einem anderen Land.

Tabelle 1: Zusammensetzung der Stichprobe nach Schule

Schule

Maria-Goretti-Sekundarschule
Robert-Schuman-Institut
Konigliches Athendum St. Vith
Konigliches Athendum Eupen
Bischofliche Schule St. Vith
Technisches Institut St. Vith
Bischofliches Institut Biillingen
César-Franck-Athendum Kelmis
Pater-Damian-Sekundarschule

Zentrum flr Forderpadagogik

Anzahl Schiiler
Messzeitpunkt1  Messzeitpunkt 2
329 245
293 224
233 183
485 412
238 182
235 159
152 127
144 109
484 348
25 19

uis
m2.s
u3.s
ma.s
m5.5
6.5

u7.s

ui.sl
2.5
3.5
m4.sl
u5.5)
6. S)
u7.sl

Messzeitpunkt 1

Messzeitpunkt 2

Abbildung 2: Verteilung der Stichprobe auf die sieben Sekundarschuljahre

® M= Mittelwert.
6 SD=Standardabweichung.
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Der familidire Hintergrund der Schiiler wurde mittels folgender Variablen erfasst:
+ Migrationshintergrund

« Soziookonomischer Status (HISEI)

+ Kulturelle Praxis

+ Bildungsressourcen der Familie

+ Strukturierung des Alltags

Der Migrationshintergrund basierte auf den Angaben zum Geburtsland der Eltern,
die in eine Dummy-Variable’ transformiert wurden. Die Kategorie ,immigriert*
umfasst Schiiler, bei denen beide Elternteile oder ein Elternteil im Ausland ge-
boren wurden. 62,7 Prozent der Schiiler, die an der Studie teilgenommen haben,
weisen keinen Migrationshintergrund auf.

Der soziodkonomische Status der Eltern wurde {iber den Beruf der Eltern erfasst.
Die Angaben wurden zunachst nach der International Standard Classification of
Occupations (ISCO 88; International Labour Organization [ILO], 1990) klassifiziert.
Danach erfolgte eine Transformation in die ISEI-Skala (International Socio-Econo-
mic Index of Occupational Status; Ganzeboom, De Graaf, Treiman, De Leeuw, 1992),
wobei jeweils der héhere ISEI-Wert von Mutter oder Vater berticksichtigt wurde
(shighest“ ISEIl = HISEI). Der durchschnittliche sozio6konomische Status der Schii-
ler, die an der Befragung teilgenommen haben, betragt M = 54,31 (SD = 20,25).

Zur Erfassung der kulturellen Praxis wurden die Schiiler gefragt, wie oft sie mit ihren
Eltern ins Theater, ins Museum, in klassische Konzerte, zu einer Opern-/Ballettauf-
flihrung oder zu einer Buchlesung gehen. Antworten konnten auf einer vierstufigen
Likert-Skala® gegeben werden (1 = nie, 2 = einmal pro Jahr, 3 = 2- bis 3-mal pro Jahr,
4 = mehr als 3-mal pro Jahr). Die Schiiler, die an der Befragung teilgenommen ha-
ben, berichteten im Durchschnitt von M = 0,39 (SD = 0,44) kultureller Praxis.

Die Bildungsressourcen der Eltern wurden erfasst, indem die Schiiler angaben, ob es
bei ihnen zu Hause einen Schreibtisch zum Lernen, ein Zimmer fiir sich allein, Lern-

" Als ,,Dummy-Variable“ wird in der statistischen Datenanalyse eine Variable mit den Auspragungen

1 und 0 (ja-nein-Variable) bezeichnet, die als Indikator fiir das Vorhandensein einer Auspragung
einer mehrstufigen Variablen dient (siehe https://de.wikipedia.org/wiki/Dummy-Variable, letzter
Zugriff: 16.12.2021). Im vorliegenden Fall wurde also ermittelt, ob ein Elternteil der Schiiler im Aus-
land geboren wurde (,,1“) oder nicht (,,0).

8 Die Likert-Skala (benannt nach dem US-amerikanischen Sozialforscher Rensis Likert, 1903-1981)
ist ein Verfahren zur Messung personlicher Einstellungen. Die Skalen bestehen aus mehreren
sltems“ vom Likert-Typ. Diese sind Aussagen, denen die Befragten auf einer vorgegebenen mehr-
stufigen Antwortskala mehr oder weniger stark zustimmen oder die sie ablehnen kdnnen. Die Pu-
nktwerte der einzelnen Antworten werden ungewichtet addiert und ergeben so den Wert der Skala
(siehe https://de.wikipedia.org/wiki/Likert-Skala, letzter Zugriff: 16.12.2021).
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Software, klassische Literatur, Blicher mit Gedichten, Kunstwerke, Biicher, die bei den
Hausaufgaben hilfreich sind, ein Worterbuch und einen PC mit Internetanschluss gibt
(0=nein, 1=ja). Abbildung 3 stellt die Bildungsressourcen im Elternhaus dar.

100
90
80
70
60
50 A
40
30
20
10

mJa

Nein

Abbildung 3: Bildungsressourcen im Elternhaus

Die Strukturierung des Alltags wurde anhand von sieben Items (z. B. ,Meine Eltern achten dar-
auf, dassich an Schultagen zu festen Zeiten ins Bett gehe.“ und mittels vierstufiger Likert-Skala
(1= stimmt gar nicht, 2 = stimmt eher nicht, 3 = stimmt eher, 4 = stimmt genau) erfasst. Durch-
schnittlich berichteten die Studierenden von M=2,97 (SD = 0,61) Strukturierung des Alltags.

3.2.1.2. Methodisches Vorgehen

Fur den vorliegenden Zwischenbericht wurden die erhobenen Daten auf deskrip-
tiver Ebene, mithilfe von y2-Tests® sowie t-Tests!? bei unabhangigen Stichproben

9 Mity>-Test oder Chi-Quadrat-Test bezeichnet man in der mathematischen Statistik eine Gruppe von
Hypothesentests mit Chi-Quadrat-verteilter (eine Wahrscheinlichkeitsverteilung) Testpriifgrofie
(siehe https://de.wikipedia.org/wiki/Chi-Quadrat-Test, letzter Zugriff: 16.12.2021).

1 Mit t-Test bezeichnet man in der mathematischen Statistik eine Gruppe von Hypothesentests mit

t-verteilter (einer weiteren Wahrscheinlichkeitsverteilung) TestpriifgréRe (siehe https://de.wikipe-
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mittels SPSS!* ausgewertet. Die Griinde, weshalb die Schiiler keine Nachhilfe
in Anspruch nahmen, wurden mittels qualitativer Inhaltsanalyse nach Mayring
(1997, 2000, 2010) ausgewertet.

3.2.2.Ergebnisse der Umfrage zu Nachhilfe bei den Schiilern

3.2.2.1. Wurde friiher schon einmal Nachhilfe in Anspruch genommen?

Im Fragebogen wurde zum Thema Nachbhilfe als erstes die Frage gestellt, ob fri-
her schon einmal Nachbhilfe in Anspruch genommen wurde. Die nachfolgende
Auflistung verdeutlicht die Haufigkeit, mit der die Aussagen angekreuzt wurden.

Messzeitpunkt 1

Nein 53,4%
Ja, ich habe friiher schon einmal regelmaRig

. e 33,3%
(z. B. einmal pro Woche) Nachhilfe in Anspruch genommen.

Ja, ich habe schon einmal in den Ferien Nachhilfe

. 10,6 %
in Anspruche genommen.

Ja, ich habe schon einmal vor Nachpriifungen Nachhilfe 10,0 %

in Anspruch genommen.

3.2.2.2. Wird momentan Nachhilfe in Anspruch genommen?

In beiden Fragebdgen befand sich eine Frage, um zu ermitteln, ob die Schiiler
zum Zeitpunkt der Befragung Nachhilfe in Anspruch nahmen:

Messzeitpunkt 1

Nein 79,4 %
Ja, ich nehme unbezahlte Nachbhilfe in Anspruch. 5,4 %
Ja, ich nehme bezahlte Nachhilfe in Anspruch. 15,2 %

dia.org/wiki/T-Test, letzter Zugriff: 16.12.2021).

1 Hierbei handelt es sich um eine Statistiksoftware der Softwarefirma IBM.
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Messzeitpunkt 2

Nein 83,5%
Ja, ich nehme unbezahlte Nachhilfe in Anspruch. 4,9 %
Ja, ich nehme bezahlte Nachhilfe in Anspruch. 11,6 %

3.2.2.3. Griinde, keine Nachhilfe zu nehmen

Im ersten Fragebogen befand sich eine Frage, um herauszufinden, wieso keine
Nachbhilfe in Anspruch genommen wurde. Die Schiiler nannten 16 verschiedene
Griinde, weshalb sie keine Nachhilfe in Anspruch nahmen (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2: Griinde fiir die Nichtinanspruchnahme von Nachhilfe nach Angaben der Schiiler

Kategori (n prosent)
Bendtige keine Nachhilfe 39,1
Habe keine Schwierigkeiten in der Schule 34,3
Eltern oder andere Person kann bei Bedarf helfen 13,7
Ich habe keine Zeit fiir Nachhilfe. 3,4
Friiher hatte ich Schwierigkeiten, jetzt nicht mehr. 2,2
Ich bin noch auf der Suche nach Nachhilfe. 1,9
Es ist zu teuer. 1,4
Ic'h nehme nur Nachhilfe in Anspru"ch, wenn ich etwas 1.0
nicht verstanden habe oder vor Priifungen. ’

Ich weil} es nicht. 0,6
Ich besuche einen Stiitzkurs in der Schule. 0,6
Ich nehme eine andere Art von Nachbhilfe in Anspruch. 0,5
Ich weild nicht, wo Hilfe suchen. 0,4
Ich bin nicht zufrieden mit friiherer Nachhilfe. 0,3
Die Nachhilfeperson ist nicht mehr verfligbar. 0,3
Die Eltern wollen das nicht. 0,2

Nachbhilfe ist ausgebucht. 0,1
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3.2.2.4. Facher, in denen Nachhilfe genommen wird

Die Schiiler, die Nachhilfe in Anspruch genommen haben, nahmen am haufigsten
in den Fachern Mathematik (333 Nennungen bzw. 202 Nennungen), Franzosisch
(215 bzw. 131 Nennungen) und Deutsch (102 Nennungen bzw. 50 Nennungen)
Nachhilfe in Anspruch (vgl. Abbildung 4).

350
300
250
200
150

100

B Messzeitpunkt 1

B Messzeitpunkt 2

Abbildung 4: Nachhilfefécher (Anzahl Nennungen; Geschichte und Geografie wurde
nur zum MZP1 abgefragt)

3.2.2.5. Seit wann wird Nachhilfe in Anspruch genommen?

Abbildung 5 zeigt, dass 32 Prozent der Schiiler zum ersten Messzeitpunkt erst seit
1-2 Monaten Nachhilfe in Anspruch nahmen. 18,4 Prozent der Schiiler gaben an,
dass sie seit 3-5 Monaten Nachhilfe in Anspruch nahmen, 10 Prozent seit 6-9 Mo-
naten, 4,4 Prozent seit 10-12 Monaten und 35,2 Prozent schon langer als ein Jahr.
Zum zweiten Messzeitpunkt nahmen 31,7 Prozent der Schiiler seit 1-2 Monaten,
9,4 Prozent seit 3-5 Monaten, 7,8 Prozent seit 6-9 Monaten, 7,8 Prozent seit 10-12
Monaten und 43,4 Prozent seit langer als einem Jahr Nachhilfe in Anspruch.
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Abbildung 5: Seit wann wird Nachhilfe in Anspruch genommen?

3.2.2.6. Haufigkeit der Nachhilfe

Abbildung 6 verdeutlicht, dass 62,2 Prozent (bzw. 60,1 Prozent) der Schiiler und
somit die Mehrheit angaben, dass sie einmal pro Woche Nachhilfe in Anspruch
nahmen. Mit 13 Prozent (bzw. 10,9 Prozent) und 13,4 Prozent (bzw. 16 Prozent)
sind ,zweimal pro Woche“ und ,,ich nehme unregelmafRig Nachhilfe in Anspruch“
die zweithaufigsten Antworten.
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Abbildung 6: Wie héufig pro Woche wird Nachhilfe in Anspruch genommen?
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3.2.2.7. Bei wem bzw. wo wird Nachhilfe in Anspruch genommen?

Der Abbildung 7 ist zu entnehmen, dass zum ersten Messzeitpunkt ,bei einem
Lehrer, der an einer anderen Schule unterrichtet mit 19,9 Prozent und ,bei Be-
kannten oder Verwandten der Familie“ mit 21,2 Prozent am meisten angekreuzt
wurden. Dicht dahinter sind ,,bei einem Student oder alteren Schiiler” und ,bei
einem anderen Lehrer, der an meiner Schule unterrichtet”. Bei einem Klassenka-
meraden und liber Online-Angebote wurden eher selten angekreuzt.
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Abbildung 7: Bei wem bzw. wo wird Nachbhilfe in Anspruch genommen?
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3.2.2.8. Rahmenbedingungen

Abbildung 8 zeigt, dass von den Schiilern, die zum ersten Messzeitpunkt Nach-
hilfe in Anspruch nahmen, mehr alleine als in einer Gruppe unterrichtet wurden.

16.00% 14.80%
14.00%
12.00%
10.00%
8.00% e

6.00%

4.20%

4.00%

2.00%

0.00%
alleine in einer Gruppe

Abbildung 8: Nimmst du alleine oder in einer Gruppe Nachhilfe in Anspruch?

Abbildung 9 verdeutlicht, dass die grofe Mehrheit der Schiiler, die zum ersten
Messzeitpunkt Nachhilfe in Anspruch nahmen, dies in der Deutschsprachigen Ge-
meinschaft taten. Nur 1,6 Prozent der Schiiler erhielten ihre Nachbhilfe aufterhalb
der Deutschsprachigen Gemeinschaft.

20,00%
18,00%
16,00%
14,00%
12,00%
10,00%
8,00%
6,00%
4,00%
2,00%
0,00%

17,80%

Hin%

1,60%

Deutschsprachige Gemeinschaft ~ AuBerhalb Deutschsprachiger
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Abbildung 9: Wo nimmst du Nachhilfe in Anspruch?
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Abbildung 10 zeigt, dass etwa die Halfte aller Schiiler, die zum ersten Messzeit-
punkt Nachhilfe in Anspruch nahmen, bei der Nachhilfelehrkraft unterrichtet
wurden. 24,9 Prozent wurden bei sich zu Hause und 24,2 Prozent in einer Nach-
hilfeeinrichtung unterrichtet.
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Lehrerin Nachbhilfeeinrichtung
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Abbildung 10: Wo findet die Nachhilfe statt?

3.2.2.9. Inhalte des Nachhilfeunterrichts

Im Fragebogen waren diverse Aufgaben, die wahrend des Nachhilfeunterrichts erle-
digt werden konnen, aufgelistet. Die Schiiler sollten ankreuzen, ob sie diese Inhalte
wdhrend des Nachhilfeunterrichts ,,nie“, ,selten®, ,manchmal“ oder ,,oft“ erledigen.

Um zu verdeutlichen, welche Inhalte hdufig bearbeitet werden, fassen wir der
Einfachheit halber die Antworten ,,manchmal“ und ,,oft“ zusammen. So wird er-
sichtlich, welche Inhalte die Schiiler in der Nachhilfe vorrangig bearbeiten. An der
Spitze stehen: ,Fiir Tests/Priifungen Giben“ und ,,besprechen, was im Unterricht
nicht verstanden wurde*,
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Tabelle 3: Inhalt des Nachhilfeunterrichts

Kategorie (mProtent)
Hausaufgaben 62,5 %
Hausaufgaben, die du bereits gemacht hast, besprechen 55,3 %
Fir Tests/Priifungen liben 94,0 %
Besprechen, was ich im Unterricht nicht verstanden habe 92,8 %
Konzentrationsiibungen 26,2 %
Lern- und Arbeitstechniken lernen 52,8 %
Es werden personliche Gesprache gefiihrt. 32,6%
Es wird im Lehrstoff vorausgearbeitet. 52,9 %

3.2.2.10. Griinde fiir Nachhilfeunterricht

Der Abbildung 11 ist zu entnehmen, dass zum ersten Messzeitpunkt die Halfte der
Schiiler Nachhilfeunterricht in Anspruch nahmen, um den Unterrichtsstoff besser
zu verstehen. 45,7 Prozent kreuzten den Grund an, Nachhilfe in Anspruch zu neh-
men, um die Noten zu verbessern, weil ihre Versetzung gefahrdet war.
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Griinde fiir Nachhilfe

Abbildung 11
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3.2.2.11. Veranderung durch Nachhilfeunterricht

Um die Frage zu beantworten, was auf den Nachhilfeunterricht zutrifft, konnten
die Schiler mit 1 = trifft gar nicht zu“, 2 = ,trifft eher nicht zu®, 3 = ,trifft eher zu“
oder 4 = ,trifft genau zu“ antworten. Die Abbildung 12 zeigt, dass 91,8 Prozent
der Schiiler angaben, dass sich seit Beginn des Nachhilfeunterrichts ihre Noten
verbessert hatten und 94,2 Prozent berichteten, dass sie den Unterricht besser
verstehen. 65 Prozent haben angekreuzt, dass sie seit Beginn des Nachhilfeunter-
richts besser lernen kénnen und 38,9 Prozent der Schiiler gaben an, dass sie mehr
Freude am Lernen haben.

100%
90%
80%
70%
60% m trifft genau zu
50% M trifft eher zu
40% trifft eher nicht zu
30% m trifft gar nicht zu
20%
10%

0%

Noten haben sich  Mehr Freude am  Ich kann besser  Ich verstehe den
verbessert Lernen lernen Unterricht besser

Abbildung 12: Verdnderung durch Nachhilfeunterricht
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3.2.2.12. Qualitat des Nachhilfeunterrichts

Die Qualitat des Nachhilfeunterrichts wurde durch drei Skalen erfasst: Struktur
(3 Items, z. B. ,Wahrend der Nachhilfestunden gibt es meist keine unnétigen Un-
terbrechungen®, a =.38), Herausforderung (4 Items, z. B. ,im Nachhilfeunterricht
libe ich neue Arbeits- und Lerntechniken®, a = .63) und Unterstiitzung (4 ltems,
z. B. ,,Die Nachhilfelehrerin oder der Nachhilfelehrer erklart mir alles so lange, bis
ich es verstehe®, a = .59). Antworten konnten auf einer vierstufigen Likert-Skala
(1 = trifft gar nicht zu, 2 = trifft eher nicht zu, 3 = trifft eher zu, 4 = trifft genau zu)
angegeben werden. Abbildung 13 bildet die Angaben der Schiiler beziiglich der
Qualitat des Nachhilfeunterrichts ab.

Struktur Herausforderung Unterstiitzung

Abbildung 13: Qualitit des Nachhilfeunterrichts
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3.2.2.13. Nachhilfeangebot

Die Abbildung 14 verdeutlicht, dass nur 20,6 Prozent der Schiiler angaben, dass
es kein Nachhilfeangebot an der Schule gibt. 79,4 Prozent der Schiiler haben an-
gekreuzt, dass ein Nachhilfeangebot an ihrer Schule besteht.
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Abbildung 14: Gibt es in deiner Schule bereits ein Nachhilfeangebot?
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Abbildung 15: Nutzt du das Nachhilfeangebot deiner Schule?

min%

Abbildung 15 illustriert, dass 76,7 Prozent der Schiiler zum ersten Messzeitpunkt
das Nachhilfeangebot nicht nutzten. 23,3 Prozent haben bei der Frage, ob sie das
Nachhilfeangebot nutzen, mit ,Ja“ geantwortet.
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Abbildung 16: Wie zufrieden bist du mit dem Nachhilfeangebot in der Schule?

Um diese Frage zu beantworten, mussten die Schiiler ankreuzen: 1 = ,sehr un-
zufrieden®, 2 = ,,eher unzufrieden®, 3 = ,eher zufrieden“ oder 4 = ,;sehr zufrieden®.
Die Abbildung 16 verdeutlicht, dass die Frage mit einem Mittelwert von 2,91 an-
gekreuzt wurde. Das zeigt, dass die Schiiler zum ersten Messzeitpunkt eher zufrie-
den mit dem Nachhilfeangebot der Schule waren.

3.2.2.14. Nachhilfe und Nachpriifungen

Bei der zweiten Befragung wurden die Schiiler gefragt, ob sie im letzten Sommer
(2019) Nachpriifungen hatten. 18,1 Prozent der Schiiler stimmten zu. Davon hat-
ten 54,1 Prozent der Schiiler Nachpriifungen in Mathematik, 32,9 Prozent in Fran-
zosisch und 24,3 Prozent in Naturwissenschaften (vgl. Abbildung 17).

42,8 Prozent der Schiller, die eine oder mehrere Nachpriifungen hatten, haben die-
se ohne Nachhilfe bestritten. 57,2 Prozent der Schiiler mit einer oder mehreren
Nachprifungen haben dafiir Nachhilfe in Anspruch genommen (14,9 Prozent un-
bezahlt und 42,2 Prozent bezahlt). Bei 28,3 Prozent der Schiiler hat eine Lehrkraft
der Schule empfohlen, Nachhilfe in Anspruch zu nehmen. Rund drei Viertel der
Schiiler, die Nachhilfe in Anspruch genommen haben, gaben an, dass die Nachhil-
fe ihnen dabei geholfen hat, die Nachpriifung(en) zu bestehen (vgl. Abbildung 18).

Nein 42,8 %
Ja, unbezahlte Nachhilfe 14,9 %
Ja, bezahlte Nachhilfe 42,2 %
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Abbildung 17: In welchem Fach/in welchen Féchern hattest du eine Nachpriifung/
Nachpriifungen?
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Abbildung 18: Hat dir die Nachhilfe dabei geholfen, die Nachpriifung(en) zu bestehen?
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3.2.3.Ergebnisse der Elternumfrage zur Nachhilfe

3.2.3.1. Kosten fiir Nachhilfeunterricht

Die Eltern gaben an, dass sie zum ersten Messzeitpunkt durchschnittlich pro
Stunde 16,35 Euro (SD = 5,44 Euro) und pro Monat 73,48 (SD = 53,87 Euro) fiir
Nachbhilfe ausgeben.

140
120
100
80 7348
60
40
20 1635
Kosten pro Stunde Kosten pro Monat

Abbildung 19: Kosten fiir Nachhilfeunterricht

Bei der Frage, ob die Nachhilfe eine grof3e finanzielle Belastung sei, konnte zwi-
schen 1 = ,trifft Gberhaupt nicht zu“ bis 4 = ,trifft voll und ganz zu“ angekreuzt
werden. Der Abbildung 20 ist zu entnehmen, dass der Mittelwert bei 1,94 liegt.
Das zeigt, dass die Nachhilfe zum ersten Messzeitpunkt eher keine grofe finan-
zielle Belastung darstellte.

3,5
3
2,5
2
15 M
1

0,5

0

Nachbhilfe ist gro&e finanzielle Belastung

Abbildung 20: Die Nachhilfe unseres Kindes ist eine grofRe finanzielle Belastung fiir
unsere Familie.
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3.2.3.2. Wie wurde der Nachhilfelehrer gefunden?

Abbildung 21 zeigt, dass 46,8 Prozent der Eltern angegeben haben durch Bekann-
te und Freunde den Nachhilfelehrer fiir ihr Kind gefunden zu haben. 19,9 Prozent
haben die Nachhilfeperson durch den Klassenleiter bzw. durch die Schule gefun-
den und 12,7 Prozent durch andere Eltern.
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Abbildung 21: Wie haben Sie den Nachhilfelehrer gefunden?

Aus der Abbildung 22 geht hervor, dass 66,1 Prozent der Eltern von niemandem
die Empfehlung bekommen haben, dass ihr Kind Nachbhilfe in Anspruch nehmen
sollte. Bei 20,6 Prozent kam diese Empfehlung vom Fachlehrer und bei 4,1 Pro-
zent von einem anderen Lehrer.
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Abbildung 22: Wer hat Ihnen empfohlen, dass Ihr Kind Nachhilfe in Anspruch neh-
men soll?
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3.2.3.3. Kontakt mit Nachhilfelehrer

Abbildung 23 verdeutlicht, dass 58,6 Prozent der Eltern zum ersten Messzeitpunkt
in regelmaRigem Kontakt mit der Nachhilfeperson ihres Kindes standen. 41,4 Pro-
zent standen nicht in regelmafigem Kontakt mit der Nachhilfelehrkraft.
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Abbildung 23: Stehen Sie regelmdRig in Kontakt mit dem Nachhilfelehrer?

Abbildung 24 gibt Auskunft dariiber, dass 77,2 Prozent der Eltern zum ersten
Messzeitpunkt angaben, dass zwischen dem Nachhilfelehrer und dem Lehrer des
Kindes kein regelmaRiger Kontakt bestand. 22,8 Prozent der Eltern berichteten
von regelmafigen Kontakten und Absprachen.
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Abbildung 24: RegelmdBige Kontakte/Absprachen zwischen Nachhilfelehrer und Schule
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3.2.4.Ausgewahlte Fragestellungen

3.2.4.1. Wird an den beiden technischen Schulen
weniger Nachhilfe in Anspruch genommen?

Es konnte kein signifikanter Zusammenhang gefunden werden (x2 (2, N*2=2516)

=3.117, p*3=.210): Schiiler der beiden technischen Schulen (Technisches Institut
St. Vith und Robert-Schuman-Institut Eupen) nehmen nicht Uberzufallig** weni-
ger Nachhilfe in Anspruch (vgl. Abbildung 25).
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70%
M Ja, ich nehme bezahlte
60% Nachbhilfe in Anspruch
50% Ja, ich nehme unbezahlte
40% Nachhilfe in Anspruch
M Nein
30%
20%
10%
0% T 1

Technische Schulen Nicht-technische Schulen

Abbildung 25: Unterschiede zwischen technischen und nicht-technischen Schulen

3.2.4.2. Gibt es Unterschiede je nach familidrem Hintergrund?

Es fanden sich keine signifikanten Unterschiede zwischen dem sozio6konomi-
schen Status, den Bildungsressourcen, der kulturellen Praxis sowie der Struktu-
rierung des Alltags und der Inanspruchnahme von bezahltem bzw. unbezahltem
Nachbhilfeunterricht (vgl. Tabelle 4).

2. N =Grundgesamtheit.

3 p-Wert = Signifikanzwert.

1 Als Uberzufilligkeit wird in der Inferenzstatistik ein Zusammenhang beschrieben, dessen
nachgewiesene Signifikanz hoch genug ist, um bei zufélligem Zustandekommen nur mit ei-
ner geringen, vorher festgelegten Hiufigkeit vorzukommen. Aus Uberzufilligkeit folgt also
nicht zwangslaufig eine direkte Korrelation. (Siehe https://de.wikipedia.org/wiki/%C3%9Cber-
zuf%C3%A4lligkeit, letzter Zugriff: 26.11.2021).
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Tabelle 4: Zusammenhang zwischen (un-)bezahltem Nachhilfeunterricht und familid-

rem Hintergrund

Unbezahlte Bezahlte Keine
Nachhilfe Nachhilfe Nachhilfe
M SD M SD M SD
HISEI 53,25 19,34 52,97 19,84 54,67 20,30
Bildungsressourcen 0,75 0,18 0,74 0,17 0,72 0,17
Kulturelle Praxis 0,37 0,43 0,38 0,41 0,40 0,44
Strukturierung des Alltags 3,06 059 3,00 057 295 0,62

Des Weiteren nahmen Schiiler mit Migrationshintergrund nicht Uberzufallig mehr
oder weniger bezahlten bzw. unbezahlten Nachhilfeunterricht in Anspruch als
Schiiler ohne Migrationshintergrund (x2 (2, N = 2314) = 4.183, p = .123; vgl. Ab-

bildung 26).
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40% Bezahlte Nachhilfe
9
zg; B Keine Nachhilfe
10%
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Ohne Mit Migrationshintergrund
Migrationshintergrund

Abbildung 26: Unterschiede zwischen Kindern mit bzw. ohne Migrationshintergrund
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3.2.4.3. Wie viele Stunden brauchen die Schiiler durchschnittlich, um die
Hausaufgaben fiir die Ficher Mathematik und Deutsch zu erledigen?

Die Schiiler gaben durchschnittlich an, im Fach Mathematik M = 1,90 (SD = 2,14)
Stunden und im Fach Deutsch M = 1,75 (SD = 2,18) Stunden pro Woche Hausaufga-
ben zu erledigen. Abbildung 27 zeigt die Ergebnisse an den verschiedenen Schulen.
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0
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Abbildung 27: Anzahl Stunden (Durchschnitt) fiir Hausaufgaben nach Fach und Schule

Es konnte ein signifikanter Unterschied zwischen den Schulen im Norden und im
Suiden gefunden werden: Schiiler im Norden gaben signifikant mehr Hausaufga-
benstunden im Fach Deutsch an (M = 1,87, SD = 2,36) als Schiiler im Siiden (M
=1,61, SD = 1,93) (t(2463) = 3.022, p <.01). Im Fach Mathematik berichteten die
Schiiler im Norden von signifikant mehr Hausaufgabenstunden (M = 1,96, SD =
2,17) als die Schiiler im Siiden (M =1,72,SD = 1,94) (t(2477) =2.872, p <.01).

Im Fach Deutsch unterschieden sich die Schiiler der nicht-technischen Schulen
nicht signifikant von den Schiilern der technischen Schulen. Im Fach Mathematik
hingegen berichteten die Schiiler der technischen Schulen von signifikant weni-
ger Hausaufgabenstunden (M = 1,58, SD = 1,87) als die Schiiler der nicht-techni-
schen Schulen (M=1,92, SD =2,12) (t(2488) = 3.369, p <.01).
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3.2.4.4. Geben viele Schiiler an, dass die Lehrkraft Hausaufgaben gibt, die
zu schwierig sind bzw. bei denen nicht klar ist, was der Schiiler zu
Hause machen muss?

Abbildung 28 bildet die Verteilungen der Angaben der Schiiler fiir die Facher
Deutsch und Mathematik ab.
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was zu tun ist schwierige Klar, was zu tun schwierige
Hausaufgaben ist Hausaufgaben

Abbildung 28: Antworten der Schiiler beziiglich Hausaufgabenqualitét

3.2.4.5. Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Qualitat
der Hausaufgaben und Nachhilfe?

In Bezug auf die Qualitat der Mathematikhausaufgaben wurde lediglich ein signi-
fikanter Unterschied gefunden zwischen den Schiilern, die angaben, keine Nach-
hilfe in Anspruch zu nehmen und den Schiilern, die angaben, bezahlte Nachhilfe
in Anspruch zu nehmen (vgl. Tabelle 5): Schiiler ohne Nachhilfeunterricht berich-
teten von einer signifikant héheren Hausaufgabenqualitdt im Fach Mathematik
(M=2,47,SD = 0,85) als Schiller, die bezahlte Nachbhilfe in Anspruch nahmen (M =
2,29, SD =0,87) (t(2301) = 3.688, p <.001).

Tabelle 5: Zusammenhang zwischen Nachhilfeunterricht und Hausaufgabenqualitét

Unbezahlte Bezahlte Keine
Nachhilfe Nachhilfe Nachhilfe

M SD M SD M SD
Qualitat Deutsch-HA 249 087 245 093 242 091
Qualitat Mathematik-HA 2,52 080 229 087 247 0,85
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Differenzierung Deutsch-HA 0,26 0,55 0,16 0,38 0,18 0,42

Differenzierung

Mathematik-HA 024 046 021 046 023 045

3.2.4.6. Gibt es Unterschiede zwischen den Schulen im Norden und den
Schulen im Siiden der Deutschsprachigen Gemeinschaft?
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Abbildung 29: Unterschiede zwischen den Schulen

Abbildung 29 zeigt fiir die zehn untersuchten Schulen, ob die Schiiler jeweils
Nachhilfe in Anspruch nahmen. Vergleicht man die Schulen im Norden mit den
Schulen im Siiden, so konnte man einen signifikanten Unterschied feststellen
(vgl. Abbildung 30): An den Schulen im Norden gaben die Schiiler, die an der Be-
fragung teilgenommen haben, an, liberzufallig mehr als erwartet an, Nachhilfe in
Anspruch zu nehmen, als Schiiler im Siiden (x2 (2, N =2516) =9.906, p <.01).
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Abbildung 30: Unterschiede zwischen den Schulen im Norden und im Siiden
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3.3. NACHBETRACHTUNG DER EMPIRISCHEN STUDIE ZUM BEZAHL-
TEN UND NICHT BEZAHLTEN NACHHILFEUNTERRICHT IN DER
DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT BELGIENS

3.3.1. Nachhilfe

3.3.1.1. Erteilung der Nachhilfe

Die Studie hat gezeigt, dass auffallig viele Schiiler beim eigenen Lehrer oder bei einem
anderen Lehrer der eigenen Schule Nachhilfe in Anspruch nehmen. Dies betrachtete
die Autorin der Studie kritisch - vor allem, weil eine nahere Analyse gezeigt hat, dass
es sich dabei in 35 % (beim eigenen Lehrer) bzw. 52 % (bei einem anderen Lehrer der
Schule) der Falle um bezahlte Nachhilfe handelt. Zwar kann es vorkommen, dass ein
Lehrer dem ein oder anderen Schiiler etwas nochmals erklart - aber dann kostenfrei.

Die Verteilung in den einzelnen Schulen ist unterschiedlich. So gibt es eine Schu-
le, an der 26 % der Schiiler, die Nachhilfe in Anspruch ndhmen, dies beim eige-
nen Lehrer tun, und 53 % bei einem anderen Lehrer der Schule. An einer anderen
Schule wiederum nimmt kein Schiiler beim eigenen Lehrer oder einem anderen
Lehrer der Schule Nachhilfe in Anspruch.

Diese Situation muss eingehender analysiert werden, gegebenenfalls auch ge-
meinsam mit den Schulen.

3.3.1.2. Empfehlung der Nachhilfe

Ein recht hoher Prozentsatz der Empfehlungen geht von den Lehrern aus. Dies geht
einher mit den oben besprochenen Angaben zur Erteilung der Nachhilfe. Schwierig
wird es dann, wenn die Lehrer den Kindern nicht nur empfehlen, Nachhilfe in An-
spruch zu nehmen, sondern diese auch noch selbst erteilen und sich bezahlen lassen.

3.3.1.3. Nachhilfeangebot an der eigenen Schule

Ob es ein Nachhilfeangebot an der Schule gibt, wird von Schiilern und Eltern ganz
unterschiedlich wahrgenommen. So gibt es einige Schulen, bei denen viele Eltern
offensichtlich nicht liber ein vorhandenes Angebot informiert sind.

Moglicherweise muss die diesbeziigliche Kommunikation zwischen Eltern und Schu-
le verbessert werden. Es kann aber auch sein, dass das Angebot anders benannt ist,
weil die Benennung Nachhilfe als negativ konnotiert empfunden wird. Dies fiihrt dazu,
dass es zwar ein Angebot gibt, dieses aber nicht als Nachhilfe wahrgenommen wird.
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Im Ubrigen ist auch untersucht worden, ob ein Zusammenhang besteht zwischen
der Angabe, ob Schiiler Nachhilfe in Anspruch nehmen (oder nicht) und der An-
gabe, ob es ein Angebot an der Schule gibt (oder nicht). Dabei konnte ein hoch
signifikanter Zusammenhang festgestellt werden: Uberzufallig mehr Schiiler als
erwartet haben Nachhilfe in Anspruch genommen, wenn sie angegeben haben,
dass es kein Angebot an der Schule gibt.

Dieser Zusammenhang wird noch offensichtlicher, wenn man nur die bezahlte
Nachbhilfe betrachtet: Es wird also vor allem dann bezahlte Nachhilfe in Anspruch
genommen, wenn es kein Angebot gibt.

In der Schweiz werden in den Schulen inzwischen statt Nachhilfeangeboten vermehrt
Zeitfenster (,ZeitgefalRe“) vorgesehen, in denen die Schiiler bei eigenen Lehrern oder
auch anderen Lehrern selbststéandig an Aufgaben arbeiten. Dies ist auch das eigent-
liche Ziel von Hausaufgaben - dass die Schiiler selbststéndig an etwas arbeiten.

Die Lehrer stehen den Schiilern in diesen ZeitgeféfRen an drei Stunden pro Woche
fiir Fragen und als Hilfestellung zur Verfligung und bieten den Lehrern auch die
Moglichkeit, einzelne Schiiler gezielt zu fordern.

Fir solche ZeitgefaRe miissen natiirlich die Ressourcen zur Verfligung stehen. In
der Schweiz hat man zwei Stunden durch Kiirzungen in anderen Fachern gewon-
nen, die dritte Stunde ist zusatzlich hinzugekommen. Aus diesem Grund sind die
Lehrer natiirlich angehalten, tatséchlich weniger Hausaufgaben zu geben.

3.3.1.4. Inhalte des Nachhilfeunterrichts

Im Nachhilfeunterricht wird erstaunlicherweise sehr haufig (94 %) fir Tests oder
Priifungen gelibt bzw. es wird besprochen, was im Unterricht nicht verstanden
wurde (92,8 %).

Es liegt zwar auf der Hand, dass dies auch einen Platz im Nachbhilfeunterricht hat,
eigentlich aber gehort das Uben fiir Tests in den Unterricht - schon aus Griinden
der Chancengleichheit. Und wenn ein Schiiler etwas im Unterricht nicht versteht,
dann ist es wichtig, dass der Lehrer eingreift - und priifen kann, ob der Schiiler es
schlieBlich verstanden hat oder nicht.

Nun haben sehr viele Schiiler in der Umfrage ausgesagt, dass die Nachhilfe ihnen
dabei geholfen hat, die Nachpriifungen zu bestehen. Dies klingt also zundchst po-
sitiv. Allerdings bereitet man sich bei dieser Nachhilfe meist ausschlieBlich auf die
Nachpriifungen vor und lernt nicht nachhaltig (sogenanntes ,,Bulimielernen®).
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Nun sind Hausaufgaben in vielen Familien ein ewiges Streitthema. Nachhilfe
kann diese Situation entspannen. Man sollte dann jedoch regelmafRig das Ge-
sprach mit dem Lehrer suchen, weil der Schiiler ganz offensichtlich im Unterricht
Uiberfordert ist. Nachhilfe kann also kurzfristig die Familiensituation entlasten,
aber man sollte auch hinschauen und gegensteuern.

52,8 % der Schiiler nehmen Nachhilfe, um Lern- und Arbeitstechniken zu lernen.
Die Einlibung solcher Techniken ist von zentraler Bedeutung, nimmt allerdings
sehr viel Zeit in Anspruch, die im Unterricht haufig fehlt. Daher kann das Thema
teilweise in die Hausaufgaben verlagert werden.

Allerdings sind - zumindest in der Schweiz - viele Lehrer bisher zu wenig dafiir ausge-
bildet. Es besteht also Handlungsbedarf in der Aus- und Weiterbildung von Lehrern.

3.3.1.5. Good-Practice-Beispiele

Dr. Sabrina Moroni weist darauf hin, dass es immer auf die Schule ankommt, wel-
che Angebote und Systeme am besten funktionieren. Man muss sich also immer
dem Kontext der Schule anpassen.

So gibt es in der Schweiz eine Schule mit hohem Migrationsanteil unter den Schii-
lern, deren Eltern Saisonarbeiter sind und sehr schlecht Deutsch sprechen. Fiir die-
se Schiiler wurde daher ein Nachhilfeangebot eingerichtet, fiir das zunéchst flinf
Schweizer Franken verlangt wurden. Als man dann feststellen musste, dass das An-
gebot ausschlieBlich von bildungsnahen Familien in Anspruch genommen wird und
die eigentliche Zielgruppe nicht erreicht werden konnte, hat man die Nachhilfe kos-
tenlos angeboten. Auch dies war nicht die Losung: Statt der Kinder der Saisonarbei-
ter nutzten noch mehr Kinder aus bildungsnahen Familien das Nachhilfeangebot.

Besser funktionierte der Ansatz einer anderen Schule, in der 80 % der Schiiler
einen Migrationshintergrund haben. Dort hat man die Hausaufgaben ganz abge-
schafft; stattdessen gibt es kostenlose Nachhilfe- bzw. Hausaufgabenangebote in
der Schule. Dieses Angebot wird von allen Schiilern sehr gut angenommen.

Man muss sich aber immer die Kontextbedingungen der Schule anschauen, die
Schiilerzusammensetzung, aber auch die Elterntypen. Neben den in den Beispie-
len geschilderten Eltern, die Unterstiitzung benétigen, gibt es namlich auch tber-
engagierte Eltern. Diese legen gar nicht so viel Wert auf viele Angebote in der Schu-
le, weil sie die Nachhilfe gerne selbst in der Hand halten. Auch fiir eine Region wie
die Deutschsprachige Gemeinschaft kann man daher keine einheitliche Lésung
finden, sondern die Lésungen miissen auf die einzelnen Schulen angepasst sein.
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3.3.2.Hausaufgaben

3.3.2.1. Umfang der Hausaufgaben

Es gibt verschiedene Definitionen von Hausaufgaben. Im engeren Sinne versteht
man darunter Aufgaben, die ein Lehrer aus didaktischen oder erzieherischen
Griinden gibt und die von den Schiilern zu Hause erledigt werden. Im weiteren
Sinne wird alles andere, was noch zu Hause fiir die Schule gearbeitet wird, eben-
falls zu den Hausaufgaben gezahlt. Je nach Definition kann die dafiir aufgewen-
dete Zeit also stark variieren. In der Umfrage ist der Begriff ,Hausaufgaben® ver-
wendet worden, und erfahrungsgemalfd verstehen die Schiiler darunter das, was
der Lehrer ihnen fiir zu Hause aufgibt.

Die Umfrage hat gezeigt, dass teilweise drei Stunden Hausaufgaben pro Woche
nur fiir die beiden Facher Deutsch und Mathematik erledigt werden. Dies ist ein
sehr hohes Pensum, weil zusatzliche Hausaufgaben in den anderen Fachern zu
erwarten sind. Im Kanton Bern in der Schweiz beispielsweise ist die maximale
Hausaufgabendauer in den ersten drei Sekundarschuljahren tiber alle Facher hin-
weg auf anderthalb Stunden pro Woche festgelegt worden.

Aus der Hausaufgabenforschung ist hinldanglich bekannt, dass die Schiiler die
Hausaufgaben nicht effizient erledigen, wenn sie sich mit der Menge iiberfordert
flihlen. Sie sind viel weniger motiviert, sich anzustrengen und sorgfaltig zu arbei-
ten, und so haben die Hausaufgaben keine Effekte auf die Leistung.

Dass (zu) viele Hausaufgaben gegeben werden, kann daher riihren, dass die Leh-
rer sich hohen Erwartungen von mehreren Seiten ausgesetzt sehen. Einige Lehrer
gehen auch davon aus, dass wenn sie viele Hausaufgaben geben, ihre Schiiler
mehr Lernzeit haben. Sie vergessen dabei allerdings, dass auch die Schiiler nur
begrenzt aufnahmefahig sind. Gerade flir Jugendliche ist es aber wichtig, einen
Ausgleich zu haben, um die Konzentrationsfahigkeit aufrechterhalten zu kdnnen.

Lernen bendtigt Zeit, das bestétigt auch die Hirnforschung. Das Gelernte muss zu-
nachst verinnerlicht werden, bevor man etwas Neues angehen kann. Wer aber zu lan-
ge lernen muss, der lernt am Ende weniger. Aus diesem Grund sollten die Hausaufga-
ben nicht zu lange dauern, sondern stattdessen lieber regelmaRig gegeben werden.

3.3.2.2. Einfiihrung einer Hausaufgabenkultur

Um Transparenz und Vertrauen zwischen der Schule und den Eltern zu schaffen,
ist es von groRer Bedeutung, als Schule eine Hausaufgabenkultur zu formulieren
und diese den Eltern zu kommunizieren. Haufig wissen die Eltern ndmlich nicht
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liber die Hausaufgabenpraxis in der Schule Bescheid, die sich zudem oft von Leh-
rer zu Lehrer unterscheidet.

Die Eltern fiihlen sich beim Thema Hausaufgaben immer stark involviert; sie fassen
sie als Méglichkeit auf, die Schullaufbahn ihres Kindes positiv zu beeinflussen. Es
ist flr sie dann schwer nachvollziehbar, wenn die Hausaufgaben ihres Kindes men-
genmaRig stark von denen eines Geschwister- oder Nachbarkindes abweichen.

Wenn die Schule nun ein Hausaufgabenkonzept erarbeitet, dann gibt es etwas,
andassich alle Lehrer halten kdnnen. Dies schiitzt auch junge Lehrer, die sich von
den Eltern teilweise stark unter Druck gesetzt sehen. Wenn die Hausaufgabenpra-
xis und die Erwartungen an die Eltern also schriftlich festgehalten wiirden, ware
dies entlastend fiir alle Seiten. Eltern sind namlich immer wieder liberrascht,
wenn sie horen, dass sie bei den Hausaufgaben eigentlich nicht helfen sollen.

Aufgrund des Prinzips der padagogischen Freiheit kann man den Lehrern natdir-
lich nicht vorschreiben, dass sie keine Hausaufgaben vergeben diirfen oder dass
sie eine gewisse Menge vergeben missen. In der Schweiz wurde daher festgelegt,
dass eine gewisse Minutenanzahl nicht Uiberschreiten werden darf.

In den Lehrerkollegien selbst existieren meist stark divergierende Meinungen
liber den Umfang von Hausaufgaben. Wahrend einige aus Prinzip gar keine Haus-
aufgaben gében, hielten andere es fiir wichtig, dass die Schiiler lernten, viel zu
arbeiten. Es kdmen aber eigentlich alle Lehrer zu dem Konsens, dass Hausauf-
gaben dosiert sein mussten.

Als Lehrer miisse man sich Gedanken dariiber machen, welches Ziel man mit den
Hausaufgaben verfolge. Dabei hinterfrage man als Lehrer oftmals auch seinen
eigenen Unterricht. Wer bisher keine Hausaufgaben gegeben habe, komme dann
meist zu dem Schluss, dass es zum Zwecke der gemeinsamen Hausaufgabenkul-
tur auch sinnvoll sein kdnne, dennoch ein paar wenige Hausaufgaben zu geben.

3.3.2.3. Hausaufgaben abschaffen?

In der Hausaufgabenforschung gibt es zwei Stromungen: die wissenschaftliche
Stromung und die pseudowissenschaftliche Stromung.

Die pseudowissenschaftliche Stromung hat eine umfangreiche Ratgeberliteratur
produziert, die sich meist gegen Hausaufgaben ausspricht.

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Hausaufgabenforschung hingegen sind
vollig stringent. Dort dreht sich die Diskussion schon lange nicht mehr um die
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Frage, ob Hausaufgaben gegeben werden sollen oder nicht, sondern vielmehr da-
rum, welche Hausaufgaben tatsachlich wirksam sind.

Es ist ein weit verbreiteter Mythos, dass die Lehrer die Schiilerim Rahmen ihrer Haus-
aufgaben fiir Tests lernen lassen miissen, damit alle die gleiche Chance haben. Tat-
sachlich ist namlich aus der Forschung bekannt, dass Lernen zu Hause nicht zu glei-
chen Chancen fiihrt. Die Vorbereitung auf die Tests gehdrt demnach eher in die Schule.

Hausaufgaben hingegen sollten mit dem Ziel vergeben werden, dass man Arbeits-
techniken lernt, etwas fiir den ndchsten Unterricht vorbereitet usw.

3.3.2.4. Sinnvolle Hausaufgaben und Differenzierung

Wie schon oben erldutert, haben Hausaufgaben insbesondere dann eine Wirkung,
wenn die Schiiler sich anstrengen und die Hausaufgaben sorgfaltig erledigen. Fiih-
lensie sich hingegen Uberfordert, dann wirkt sich dies negativ auf ihre Motivation aus.

Aber auch die gegenteilige Situation, d. h. langweilige Hausaufgaben, die die
Schiiler nicht herausfordern, fiihrt dazu, dass die Schiiler kein Engagement zei-
gen. Es ist daher sinnvoll, bei den Hausaufgaben zu differenzieren.

Bei einer Studie in der Schweiz sind die Hausaufgaben im Bereich Orthografie fiir
mehrere Klassen des 1. bis 3. Sekundarschuljahrs differenziert worden. Die Schii-
ler wurden zu Beginn und am Ende der Intervention in ihren Orthografiekompe-
tenzen gemessen. Es wurden drei Gruppen mit den Niveaus ,tief, ,mittel“ und
shoch“ gebildet; in den zwolf Wochen der Intervention konnten die schwachsten
Schiiler zu den mittleren aufschlieRen.

Aus der schwéchsten Gruppe ist immer wieder die euphorische Riickmeldung gekom-
men, dass sie sich Uber Hausaufgaben freuen, die sie endlich einmal schaffen kénn-
ten. Differenzierung ist also sehr wichtig, fiir einen Lehrer aber auch enorm herausfor-
dernd: Er muss die Hausaufgaben so vergeben, dass die Schiiler sich anstrengen und
ihren Fahigkeiten entsprechend kognitiv herausgefordert sind. Die Hausaufgaben
missten zudem abwechslungsreich sein, weil die Interessen der Schiiler divergierten.

Die vorliegende Umfrage hat ergeben, dass nach Ansicht der Schiiler nur sehr
selten bei den Hausaufgaben differenziert wird. Dies sieht auch die externe Eva-
luation so. In vielen Schulen besteht also Handlungsbedarf in Bezug auf die Haus-
aufgaben. So werden nach haufigen Riickmeldungen nicht nur zu viele Hausauf-
gaben gegeben, sondern es wird auch kaum differenziert. Meist werden Themen
aus dem Unterricht beendet oder nachgearbeitet, kognitiv aktivierende Aufga-
ben sind aber selten. Hausaufgabenkonzepte gibt es ebenfalls kaum.
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4. ANHORUNG VERSCHIEDENER
HAUSAUFGABENSCHULEN UND PROJEKTE

In der Sitzung vom 1. April 2021 befasste sich der Ausschuss mit verschiedenen
Hausaufgabenschulen und projekten in der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Das
Projekt ,Parents-enfants-devoirs“ wurde von der Leiterin der Grundschule des Ko-
niglichen Athendums Eupen vorgestellt. Die Hausaufgabenschulen der Gemeinde
Raeren und des Animationszentrums Ephata wurden von zwei Koordinatorinnen
des Zentrums fiir Forderpadagogik vorgestellt, weitere Erlduterungen erteilten
der Prasident des Offentlichen Sozialhilfezentrums Raeren und der Animator von
Ephata. Die Hausaufgabenschulen des Viertelhauses Cardijn und des Hauses der
Familie Kelmis wurden von den jeweiligen Koordinatorinnen vorgestellt.

4.1. LESATELIERS « PARENTS-ENFANTS-DEVOIRS »

4.1.1.Einleitung

Dieses Projekt ist von der Erwachsenenbildungsorganisation ,Kulturelle Aktion
und Prasenz“ (KAP) im September 2018 im ersten bis sechsten Grundschuljahr
der franzosischsprachigen Abteilung des Koniglichen Athendums Eupen (KAE)
gestartet worden und wird durch die Deutschsprachige Gemeinschaft finanziert.

Grundprinzip ist die Annahme, dass die Eltern sich in die Schulbildung einbringen
miissen, um ihrem Kind so als Vorbild zu dienen. Eltern, die ihr Kind beim Lernen
begleiten, senden das Signal aus, dass die Schule wichtig ist.

Das Projekt richtet sich vornehmlich an ,,bildungsferne“ Familien sowie Familien
mit Migrationshintergrund, die mit dem hiesigen Schulsystem nicht vertraut sind,
und hat dadurch auch eine deutliche integrative Komponente.

4.1.2.Zielsetzung

Als Erstes mochte man den Eltern mit individuellen Informationen und Ratschla-
gen dabei helfen, ihr Kind bei der Erledigung der Hausaufgaben zu begleiten. Sie
sollen die Hausaufgaben also nicht fiir die Kinder machen, sondern sie lediglich
unterstiitzen. Ein Elternteil muss dazu in die Schule kommen, um dort mit dem
Kind an den Hausaufgaben zu arbeiten. Dies starkt auch die Bindung zur Schule.

Zweite Zielsetzung ist es, die Eltern {iber das Schulsystem zu informieren, damit
sie besser verstehen, was die Schule von ihnen erwartet.
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Drittens sollen die Eltern die Moglichkeit erhalten, andere Eltern zu treffen und
ein Netzwerk in der Schule aufzubauen.

4.1.3.Ablauf

Die Hausaufgabenschule findet jeden Montag, Dienstag, Donnerstag und Freitag
von 15.00 Uhr bis 17.00 Uhr in der Mensa des KAE statt. Wie erwahnt muss immer
ein Elternteil anwesend sein, der sein Kind/seine Kinder begleitet. Dazu erhalt er
die notwendigen Ratschlage und Informationen seitens der Projektleiterin, u. a.
zum Umgang mit Hausaufgaben. So gibt sie Tipps zur Vorbereitung eines Diktats
oder zum Auswendiglernen eines Gedichts und hilft dabei, eine Aufgabe zu erkla-
ren, wenn der Elternteil die Anweisungen nicht verstanden hat.

Die Eltern werden auch tber die Erwartungen der Schule informiert. So muss das
Tagebuch jeden Tag unterschrieben werden, die Tests miissen unterschrieben
werden und die Eltern miissen darauf achten, dass das Kind die Tests korrigiert.

Des Weiteren steht die Projektleiterin fiir alle Fragen der Eltern zur Verfligung. Es
wird ein Vertrauensverhaltnis aufgebaut, bei dem die Eltern auch Fragen stellen,
die sie den Lehrern aus Scham vielleicht nie stellen wiirden.

Die Projektleiterin ermutigt die Eltern auRerdem zu Feedbacks an ihre Kinder. Sie
sollen ihren Kindern zu Erfolgen gratulieren und ihnen bei Schwierigkeiten Mut
zusprechen. Sie sollen auch zeigen, dass sie mit schlechten Ergebnissen nicht
zufrieden sind. So partizipieren sie an den schulischen Erlebnissen ihrer Kinder.

Auch Fragen der Eltern zu eventuellen Lernschwierigkeiten des Kindes (Dyskal-
kulie usw.) werden beantwortet und sie werden nétigenfalls dabei begleitet, eine
logopddische Betreuung ihres Kindes zu organisieren.

4.1.4.Bewertung

Die Rlickmeldungen sind durchweg positiv. Die Eltern fiihlen sich unterstiitzt, die Kinder
sind motivierter, wenn sie die Hausaufgaben gemeinsam mit anderen erledigen und die
Lehrer stellen fest, dass sich die Ergebnisse einiger Schiiler deutlich verbessert haben.
Auch die Kommunikation mit den Eltern ist durch das Projekt besser geworden. Sie kon-
nen die Erwartungen der Schule besser verstehen und daher darauf reagieren. Auler-
dem gewinnen die Eltern an Selbstvertrauen und sind dadurch eine Stiitze fiir ihr Kind.

Auf diese Weise tragt das Lernatelier auch dazu bei, dass die teilnehmenden Schiiler
weniger oder keine Nachhilfe in Anspruch nehmen miissen. Nachhilfe ist namlich hau-
fig dann notwendig, wenn die Eltern nicht in der Lage sind, ihren Kindern zu helfen.
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4.2, HAUSAUFGABENSCHULEN IN KOOPERATION MIT DEM
KOMPETENZZENTRUM DES ZENTRUMS FUR FORDERPADAGOGIK

4.2.1.Einleitung

Die Hausaufgabenschule des Animationszentrums Ephata und die Hausaufga-
benschulen der Gemeinde Raeren in Hauset, Eynatten, Lichtenbusch und Raeren
werden vom Kompetenzzentrum des Zentrums fiir Forderpadagogik (ZFP) koor-
diniert und fachlich begleitet.

Im Gegensatz zum Lernbiiro des Koniglichen Athendums Eupen sind die Hausauf-
gabenschulen bewusst aufterhalb der eigentlichen Schulen verortet worden. Sie
sollen den Schiilern die Moglichkeit zur schulischen Unterstiitzung geben, ohne
an negative Schulerfahrungen anzukniipfen. Zu diesem Zweck arbeitet man mit
Sozialpartnern zusammen und bindet ehrenamtliche Mitarbeiter in die Arbeit ein.

Der Fokus liegt darauf, jedes Kind individuell und mit seinem Lernthema wahrzu-
nehmen und dort zu unterstiitzen.

4.2.2.0rganisation

Die Hausaufgabenschule von Ephata wird von 165 Schiilern besucht, davon 104
Primarschiiler und 59 Sekundarschiiler. 97 % der Schiiler weisen einen Migrations-
hintergrund auf. Die Schiiler werden durch 31 ehrenamtliche Mitarbeiter begleitet.

An den drei Hausaufgabenschulen der Gemeinde Raeren sind zehn ehrenamt-
liche Mitarbeiter beschéftigt, die insgesamt 24 Primarschiiler betreuen; Sekun-
darschiiler gibt es nicht. 66 % der Schiiler weisen einen Migrationshintergrund
auf. Die geringere Anzahl Teilnehmer ist hauptséchlich auf die diinner besiedelte
landliche Lage zuriickzufiihren.

Waéhrend die Primarschiiler bei Ephata insbesondere bei den Hausaufgaben
unterstlitzt werden, geht es den Sekundarschiilern eher um Nachhilfe und Lern-
unterstitzung in gewissen Fachern. Die Primarschiiler kommen jede Woche in die
Hausaufgabenschule, die eingeschriebenen Sekundarschiiler je nach Bedarf.

Unter den ehrenamtlichen Mitarbeitern befinden sich sowohl Schiiler als auch
Pensionierte, die alle ihre Personlichkeit in die Schule einbringen. Sie miissen ins-
besondere Uber ein gutes Fachwissen in den von ihnen betreuten Stufen sowie
Uber schulisches Know-how verfligen. Darliber hinaus sollten die Betreuer zuver-
l[assig und regelmaRig verfiigbar sein.
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Auf der Gegenseite bietet man den Ehrenamtlichen eine Begleitung und Wert-
schatzung ihrer Arbeit, dariiber hinaus Weiterbildungen (vor allem durch das
Kompetenzzentrum), einen Austausch und Begegnung unter den Ehrenamtli-
chen und man organisiert den Kontakt zu den Kindern und Jugendlichen.

4.2.3.Herangehensweise

Das Prinzip der Hausaufgabenschulen basiert auf drei Saulen.

Erstens mochte man den Schiilern Chancen auf dem Weg zum schulischen Erfolg er-
moglichen. Dazu werden sie an festen Wochentagen in angepassten Gruppen betreut.
Jeder Ehrenamtliche kimmert sich um eine Gruppe von hochstens drei Schiilern.

Es wird ein regelmaliger Kontakt mit den unterrichtenden Lehrern und der Schul-
leitung gepflegt. Dabei tauscht man Uber die Entwicklung der Schiiler aus und
kann ermitteln, in welchen Bereichen eine bessere Unterstlitzung notwendig ist.

Die Hausaufgabenschulen setzen des Weiteren professionelles padagogisches
Material wie Lernspiele oder Lernhilfen ein und kénnen auf die férderpadagogi-
sche Fachberatung durch das Kompetenzzentrum zuriickgreifen, wenn spezifi-
sche Fragen beispielsweise zu Lernschwierigkeiten aufkommen.

Zweite Saule ist das Erlernen der Bildungssprache. Weil die Mehrheit der Schiiler
Uber einen Migrationshintergrund verfiigt, hilft man ihnen dabei, ihre Kenntnisse
in der Fremdsprache zu erweitern und zu vertiefen. Dies soll ihnen eine Teilhabe
am gesellschaftlichen Leben und die Integration erleichtern.

Die Integration in die (inter)kulturelle Gesellschaft ist die dritte Saule. Die Aufga-
benschulen fungieren als Begegnungsorte, an denen (zumindest bis zur Pande-
mie) Kinder aus verschiedenen Schulen aufeinandertreffen, um Freundschaften
aufzubauen. Auch ihre Eltern kénnen sich treffen und austauschen.

Zu diesem Zweck werden interkulturelle Treffen wie das Frihlingsfest im Anima-
tionszentrum Ephata organisiert, wo die Eltern auf die ehrenamtlichen Mitarbei-
ter treffen und die Kinder sich mit anderen Ehrenamtlichen austauschen kdnnten.

Man unterstiitzt die aktive Rolle der Eltern in der schulischen Laufbahn des Kin-
des und hilft ihnen dabei, sich im hiesigen Schulsystem zurechtzufinden.
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4.2.4.Finanzierung

Fir den Besuch der Hausaufgabenschule Ephata wird ein symbolischer Euro er-
hoben. Dieses Geld dient zum einen der Kostenerstattung fiir die ehrenamtlichen
Betreuer. Zum anderen sorgt der Beitrag dafiir, dass die Eltern dem Angebot eine
gewisse Wertschatzung entgegenbringen.

In der Gemeinde Raeren ist ein Pauschalbetrag von zehn Euro monatlich pro
Kind festgelegt worden, Geschwisterkinder zahlen flinf Euro. Mit dem Geld wird
die Kostenerstattung fiir die Ehrenamtlichen geregelt. Die Funktionskosten {iber-
nimmt das OSHZ.

4.3. HAUSAUFGABENSCHULEN IM VIERTELHAUS CARDIJN UND
IM HAUS DER FAMILIE KELMIS

4.3.1.0rganisation

Aufgrund der begrenzten Raumlichkeiten kann das Viertelhaus Cardijn maximal
32 Schiiler betreuen, dabei handelt es sich ausschlieRlich um Primarschiiler aus
Familien mit Migrationshintergrund. Es ist also auch hier offensichtlich, dass
Migrantenkinder in besonderem Male auf das Angebot angewiesen sind. In der
Coronapandemie haben sich die Lerndefizite gegeniiber den anderen Schiilern
nochmals vergrofert.

Weil das Viertelhaus Cardijn sich in der Unterstadt befindet, werden vornehmlich
Schiiler der Stadtischen Grundschule Unterstadt (SGU) betreut. Fiir die anderen
Schiiler soll das Animationszentrum Ephata als erste Anlaufstelle fungieren.

Die Hausaufgabenschule steht den Kindern jeden Montag, Dienstag und Don-
nerstag unmittelbar nach der Schule (d. h. gegen 15.15 Uhr) offen und dauert bis
17.00 Uhr. Man legt groften Wert darauf, dass die Kinder das Angebot an allen drei
Offnungstagen wahrnehmen.

Die Kinder werden mit einem kleinen Snack empfangen, damit sie sich zunachst
eine halbe Stunde lang austauschen und Abstand von der Schule gewinnen kdnnen.
Gleichzeitig tauschen sich auch die Lehrer aus und sprechen etwaige Probleme an.
Anschlieflend werden die Schiiler auf die einzelnen Klassen und Lehrer aufgeteilt.

Insgesamt beschaftigt das Viertelhaus Cardijn 16 Ehrenamtliche. Einige davon
kommen jeden Tag, andere nur an einzelnen Tagen in der Woche. Eine Person
ist iber die lokale Beschéftigungsagentur (LBA) eingestellt und Gbernimmt die
Leitung der Hausaufgabenschule.
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4.3.2.Finanzierung

Um das Angebot in Anspruch nehmen zu kdnnen, bezahlen die Eltern einen klei-
nen Beitrag von fiinf Euro pro Monat. Dafiir erhalten die Kinder zudem noch et-
was zu essen und zu trinken.

Das Angebot soll also erschwinglich sein, aber nicht kostenlos, weil ihm der Erfah-
rung nach dann nicht die gebiihrende Wertschatzung entgegengebracht werde.

4.3.3. Kontakt zu den Familien

Es besteht ein enger Kontakt zu den Eltern des Kindes. Vor der Coronapandemie
wurden regelmafRig Elternabende organisiert, die fiir beide Elternteile verpflich-
tend sind. Damit alle erreicht werden kdnnen, erhalten die Familien eine Einla-
dunginihrer jeweiligen Sprache.

Auf diese Weise wird den Eltern vermittelt, dass ihre Kinder dem Viertelhaus Car-
dijn wichtig sind. Bei den Elternabenden sind auch alle Lehrer anwesend, sodass
es zu einem Austausch Uiber die einzelnen Kinder kommen kann. Auch die Eltern
untereinander lernen sich auf diese Weise kennen.

Aufgrund der begrenzten Raumlichkeiten ist es leider nicht moglich, die Eltern so
direkt in die Arbeit einzubeziehen, wie es am KAE der Fall ist. Damit konnten sie
sich n@mlich ein besseres Bild Uiber den Ablauf der Hausaufgaben machen und
verlieren die Angst davor, etwas falsch zu machen, wenn sie ihren Kindern helfen.

4.3.4.Zusammenarbeit mit der Schule

Bei einem Problem mit einem Kind wird die Schule kontaktiert, um nachzufragen,
was man als Hausaufgabenschule spezifisch leisten kann. Dabei geht es nicht nur
um schulische Schwierigkeiten, sondern auch um soziale Konflikte. Wenn ein
Kind beispielsweise aggressiv oder lustlos ist, dann gibt es dafiir einen Grund. Da-
her ist der Austausch mit der Schule von groRer Bedeutung.

4.3.5. Weiterbildung fiir die Ehrenamtlichen

Man hat festgestellt, dass im Zuge der Coronapandemie immer mehr Kinder
Schwierigkeiten haben, den Lernstoff zu bewaltigen. Dies ist auch eine grofRe He-
rausforderung fiir die ehrenamtlichen Lehrer.

Um besser darauf reagieren zu kdnnen, werden den Ehrenamtlichen Weiterbil-
dungen angeboten, die man kiinftig mit den anderen Hausaufgabenschulen ge-
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meinsam organisieren will. Dabei solle es u. a. auch um die Aneignung interkul-
tureller Kompetenzen gehen, weil es in den einzelnen Kulturen unterschiedliche
Haltungen zu bestimmten Themen gibt und die Lehrer nicht wissen, wie mit man-
chen Situationen umzugehen ist.

4.4. ALLGEMEINE AUSSAGEN ZU HAUSAUFGABEN

4.4.1.Einschitzung zu Hausaufgaben im Allgemeinen

Die Vertreter der Hausaufgabenschulen stellen insgesamt fest, dass die Kinder
nach der Schule immer noch eine gute Stunde mit Hausaufgaben beschaftigt
sind - und dies, obwohl sie bereits den ganzen Tag in der Schule verbracht haben.
Natiirlich gibt es manches, das nicht in der Klasse eingelibt werden kann. So ist
es beispielsweise sinnvoll, wahrend 20 bis 30 Minuten zu Hause eine Lese- oder
Recheniibung zu machen. Wie gut Kinder bei den Hausaufgaben vorankommen,
hangt dabei oft auch von ihrer Tagesform ab. Trotzdem ist es fiir sie frustrierend,
wenn sie nach einer Stunde intensiver Betreuung in der Hausaufgabenschule im-
mer noch nicht alle Aufgaben erledigt haben.

Diese Situation birgt auch Konfliktpotenzial. In Migrationsfamilien haben die
Eltern aufgrund der sprachlichen Barriere haufig gar nicht die Moglichkeit, ihre
Kinder so zu unterstiitzen, wie es erforderlich ware. Aber selbst in hiesigen Fa-
milien fiihren die Hausaufgaben mitunter zu Stresssituationen, sodass es fiir sie
entlastend ist, wenn die Kinder an einem oder zwei Tagen in der Woche die Auf-
gabenschule besuchen kénnen.

Positiv wird hervorgehoben, dass an manchen Schulen mit Wochenplanen gearbei-
tet wird. Dabei lernen die Schiiler, ihre Zeit flir die Hausaufgaben selbst einzuteilen.

4.4.2.Hausaufgabenstrategien in den Schulen

Die meisten Schiiler haben jeden Tag Hausaufgaben. Wenn sie wissen, dass die
Schiiler die Hausaufgabenschule besuchen, dann nutzten manche Lehrer sogar
die Gelegenheit, zusatzliche Hausaufgaben zu geben. Sie glauben, dass sie den
Schiilern damit die Gelegenheit geben, weiter an ihren Defiziten zu arbeiten. Es
ware aber wichtiger, differenzierte Hausaufgaben zu vergeben. So wiirde vermie-
den, dass die Kinder liberfordert werden und sich nicht wohlftihlen.
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5. RESUMEE UND AUSBLICK

5.1. WASIST BILDUNGSGERECHTIGKEIT?

Im Vorwort wurde die Frage aufgeworfen, was Bildungsgerechtigkeit eigentlich
ist und wie sie erreicht werden kann.

Der Erziehungswissenschaftler und Bildungsforscher Klaus Zierer zeigt auf, dass
der Gerechtigkeitsbegriff in Bezug auf Bildung zwei eigentlich widerspriichliche
Aspekte vereint: Einerseits muss sich jeder Mensch - unabhéangig von Herkunft,
Geschlecht, Hautfarbe, sozio6konomischem Hintergrund usw. - in gleicher Weise
bilden kénnen. Bildungsangebote miissen also fiir alle gleichermalien zugéng-
lich sein. Alle miissen gleich behandelt werden.

Auf der anderen Seite impliziert Bildungsgerechtigkeit aber auch, dass jeder
Mensch differenziert geférdert wird - ganz nach seinen individuellen Neigun-
gen, Fertigkeiten und Bediirfnissen. Personliche Entfaltung ist somit nur moglich
durch Ungleichbehandlung: Schwachere Schiiler werden durch zusatzliche Un-
terstiitzung aufgefangen, aber genauso sollten starkere Schiiler geférdert werden,
damit sie ihre Talente entfalten kdnnen. Diese Ungleichbehandlung lasst sich in
den Gerechtigkeitsbegriff einordnen, weil so der optimale Erfolg fiir den Einzel-
nen erreicht werden kann und dies letztlich der Gesamtgesellschaft, also allen,
zugutekommt.*

Wie kann Bildungsgerechtigkeit nun erreicht werden? Dazu muss man sich an-
schauen, welche Faktoren den groften Einfluss auf den Lernerfolg haben.

Hier sei auf die wegweisende Metastudie ,Visible Learning - Lernen sichtbar ma-
chen“ hingewiesen, fiir die der Bildungsforscher John Hattie mehr als 800 Meta-
analysen ausgewertet hat.*® Diese basieren auf etwa 80.000 Einzelstudien, an de-
nen wiederum an die 250 Millionen Lernende teilgenommen haben. Die Resultate
der Metastudie werden also durch eine so ungeheure Datenmenge untermauert,
dass sie an dieser Stelle nicht ignoriert werden kénnen.

5 Klaus Zierer, Gerechte Ungleichheit? Wie Bildungsgerechtigkeit gelingen kann, in: Analysen & Argu-
mente (Konrad-Adenauer-Stiftung), Ausgabe 178, Juli 2015, S. 2ff.

Vgl. Klaus Zierer, Hattie fiir gestresste Lehrer. Kernbotschaften und Handlungsempfehlungen aus
John Hatties ,Visible Learning“ und ,Visible Learning for Teachers*, Baltmannsweiler, 2014.

16
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5.2. ,,WHAT TEACHERS DO MATTERS* - AUF DIE HALTUNG KOMMT ES AN

Hattie hat in seiner Studie untersucht, welche Faktoren welchen Effekt auf die Schii-
lerleistungen haben. Dabei hat er erkannt, dass strukturelle Veranderungen allein
kaum Auswirkungen haben - obwohl sie haufig den groBten Kostenfaktor darstel-
len.'” Entscheidend ist vielmehr der Lehrer. In den Fokus stellt Hattie dabei aller-
dings nicht das Talent des Lehrers oder seine Personlichkeit. Auch die Fachkompe-
tenz wird nicht als allein ausschlaggebend gewertet.® Von zentraler Bedeutung sind
stattdessen die Haltung und das Handeln des Lehrers: ,What teachers do matters“.*®

Mit Andreas Schleicher konnen wir diese Erkenntnis auch auf die Bildungsgerech-
tigkeit tibertragen. Wenn man Kinder aus benachteiligten Familien oder mit Mig-
rationshintergrund férdern und ihre Chancen verbessern will, dann hilft es nichts,
sie in kleineren Klassen unterzubringen, wenn gleichzeitig der Lehrer nichtin der
Lage ist oder keine Zeit hat, sich auf sie einzulassen - oder wenn er ganz einfach
Vorbehalte gegeniiber Migranten hat (,,Haltung®).

Auch der Einsatz von Whiteboards und Tablets oder die Auflosung der frontalen
Sitzordnung zugunsten von Gruppenarbeitstischen bewirken nur wenig, wenn
der Lehrer seinen Unterrichtsstil nicht an die neuen Moglichkeiten anpasst.?

Was nun macht einen guten Lehrer aus?

Von grolRer Bedeutung ist die Beziehung zwischen dem Lehrer und seinen Schi-
lern. Der Lehrer muss eine Atmosphare des Vertrauens und des Wohlwollens
schaffen, in der Fehler als notwendiger Schritt auf dem Weg des erfolgreichen
Lernens betrachtet werden und der Erfolg des einzelnen Schiilers zum Erfolg des
Lehrers wird.?! Der Lehrer erteilt keinen undifferenzierten Frontalunterricht mehr
(,one size fits all“), sondern tritt mit seinen Schiilern in den Dialog. Er gibt ihnen
ein Feedback zu ihren Leistungen und holt sich gleichzeitig ihre Riickmeldung
zum Lernprozess ein. Auf diese Weise wird die Weiterentwicklung der Schiiler,
aber auch des Unterrichts geférdert.?

7 Ebd., S. 37f.

®  Ebd.,S. 73ff.

19 Ulrich Steffens / Dieter Hofer, Was ist das Wichtigste beim Lernen? Die pddagogisch-konzeptionellen Grund-
linien der Hattieschen Forschungsbilanz aus (ber 50.000 Studien, in: Schulverwaltung: Fachzeitschrift fiir
Schulentwicklung und Schulmanagement, Ausgabe Hessen/Rheinland-Pfalz, 16 (2011), Heft 11, S. 294-298.

2 Vgl. Vortrag Andreas Schleicher sowie Zierer (wie Anm. 5), S. 36 und 71.

2 Zierer, (wie Anm. 5), S. 77.

22 Vgl. Vortrag Kersten Reich sowie Zierer (wie Anm. 5), S. 47f.
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Ein guter Lehrer zeichnet sich zudem durch klares Handeln aus. Er hat die Ziele
seines Unterrichts immer vor Augen und schafft es, die Schiiler zu aktivieren.

Gleichzeitig muss dem Lehrer die durch Integration und Migration stetig wach-
sende Heterogenitét seiner Schiilerschaft bewusst sein und er muss ihr positiv
gegenlberstehen. Reich und Schleicher betonen (ibrigens, dass Heterogenitat
sich nicht negativ auf die Leistungsfahigkeit eines Bildungssystems auswirkt. Bei
einer guten Durchmischung von zugewanderten und hiesigen Schiilern kdnnen
alle voneinander lernen.

Diese inklusive Haltung muss den Lehrern bereits in der Ausbildung vermittelt
werden. Sabine Schieren weist darauf hin, dass angehenden Lehrern kiinftig be-
reits in der Erstausbildung an der AHS férderpadagogische Kompetenzen vermit-
telt und Instrumente fiir den Umgang mit der Heterogenitét in ihrer Klasse an die
Hand gegeben werden sollen. Sie sollen auRerdem dazu befahigt werden, indivi-
duelle Lernvoraussetzungen zu diagnostizieren.

Auch Reich und Schleicher streichen die Bedeutung einer friihzeitigen Diagnosti-
zierung und Férderung der Schiiler heraus, um so Chancengerechtigkeit zu schaf-
fen. Jedem Schiiler soll der Weg hin zur personlichen Exzellenz geebnet werden.

Dazu passt aber nicht das Problem der Klassenwiederholungen. Hattie hat her-
ausgefunden, dass die Nicht-Versetzung, die in vielen Landern schon lange prak-
tiziert wird, einen sehr negativen Effekt auf die Schiilerleistungen hat. Wenn die
Schiiler lediglich die Klasse wiederholen miissen und nicht individuell geférdert
werden, dann liegt es auf der Hand, dass sie im Vergleich zu Schiilern, die trotz
mangelhafter Leistungen versetzt wurden, zuriickfallen - sie lernen ja nichts Neu-
es.2 Schleicher rechnet vor, dass das Wiederholen einer Klasse die Gesellschaft
bis zu 30.000 Euro kostet, weil der Schiiler ein Jahr spater ins Arbeitsleben ein-
tritt und dadurch weniger Steuern zahlt. Viel Geld, das stattdessen fiir individu-
elle Férdermafnahmen und somit im Sinne der Chancengerechtigkeit eingesetzt
werden konnte.

Ein wichtiger Schliissel fiir mehr Bildungsgerechtigkeit ist demnach, die besten
Lehrkrafte fiir die schwierigsten Schulen bzw. Klassen zu gewinnen.

3 Zierer, (wie Anm. 5), S. 33f.
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5.3. EINFLUSSFAKTOR ELTERNHAUS

Die PISA-Vergleichsstudie von 2018 hat gezeigt, dass bei allen teilnehmenden
Landern die Bildungschancen und der Bildungserfolg von Kindern stark von ihrer
sozialen Herkunft und dem Migrationshintergrund abhangen. Im OECD-Vergleich
liegen die Franzosische und die Flamische Gemeinschaft in der Spitzengruppe
mit einem Leistungsunterschied von 106 bzw. 110 Punkten zwischen Schiilern
aus sozial benachteiligten und sozial privilegierten Familien (OECD-Durchschnitt:
89 Punkte)* - dies entspricht nach Andreas Schleicher einem Riickstand von
etwa drei Schuljahren.”

Fir die Deutschsprachige Gemeinschaft sind die Ergebnisse der PISA-Studie ver-
gleichsweise erfreulich ausgefallen: Sie befindet sich mit einem Leistungsunter-
schied von lediglich 51 Punkten ganz am unteren Ende der OECD-Skala.?®

Das bedeutet aber nicht, dass kein Handlungsbedarf besteht. Erstens belauft sich
der Leistungsriickstand - der Berechnung von Schleicher nach zu urteilen - im-
mer noch auf beachtliche anderthalb Schuljahre und zweitens nehmen auch in
Ostbelgien, wie oben schon erwahnt, Migration und Integration zu. In zugewan-
derten Familien sorgen sprachliche Barrieren dafiir, dass die Eltern ihren Kindern
bei den Hausaufgaben oder der Orientierung in der schulischen Karriere weniger
helfen kdnnen. Aber auch in anderen Familien erfahren die Kinder aus verschie-
denen Griinden nicht die gleiche Unterstiitzung wie ihre Mitschiler.

Es ist oft gesagt worden, dass Missstande durch die Coronapandemie weiter ver-
starkt worden oder liberhaupt erstmals ans Licht getreten seien. Dies gilt auch
fir den Bereich der Bildungsgerechtigkeit: Die im Ausschuss angehorten Ver-
treter der Hausaufgabenschulen berichteten, dass Schiiler aus benachteiligten
Familien oder Familien mit Migrationshintergrund in der Krise nochmals starker
gegeniber ihren Mitschiilern abgefallen sind (siehe oben).

Der infolge des Lockdowns organisierte Heim- bzw. Wechselunterricht hat Fami-
lien mit unterschiedlichen Ressourcen vor unterschiedliche Herausforderungen
gestellt. Wem das Informatikmaterial fiir den Fernunterricht fehlte, dem konn-

2 Sophie Bricteux / Valérie Quittre, Résultats de PISA 2018 en Fédération Wallonie-Bruxelles. Des dif-
férences aux inégalités, Université de Liege, S. 19.

% https://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/oecd-studie-zu-chancengleichheit-deutschland-

holt-auf-a-1234411.html (letzter Zugriff: 28.07.2021).

Siehe Sabrina Sereni, PISA 2018 - Ergebnisse der Deutschsprachigen Gemeinschaft in den Bereichen

Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften, Autonome Hochschule, Eupen, 2019, S. 45.


https://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/oecd-studie-zu-chancengleichheit-deutschland-holt-auf-a-1234411.html
https://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/oecd-studie-zu-chancengleichheit-deutschland-holt-auf-a-1234411.html
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te die Regierung letztlich Laptops zur Verfligung stellen.?” Damit verfiigten viele
Schiiler aber immer noch nicht iber einen Breitbandanschluss oder gar einen
Riickzugsort zu Hause, wo sie in Ruhe dem Onlineunterricht folgen und ihre
Schularbeiten erledigen kdnnen.?® Auch begrenzte Unterstlitzungsmoglichkeiten
durch die Eltern, eine allgemein mangelnde Wertschatzung der Schule und der
Schiilerbediirfnisse sowie ein schlechtes familidres Klima sind den Leistungen
des Schiilers, der nun den ganzen Schultag zu Hause verbringt, sehr abtraglich.

Auf der anderen Seite wird die Bildungskluft vergroRert, wenn Eltern, was ihnen
nicht zu verdenken ist, ihre Kinder nach besten Kraften unterstiitzen - auch mit
Nachhilfe. Bereits vor der Coronapandemie gab es einen hohen Bedarf an Nach-
hilfeangeboten.? Die Krise hat die Nachfrage nochmals enorm angekurbelt.*® Da-
von profitieren nicht nur der Nachbar mit guten Mathematikkenntnissen oder der
von Freunden empfohlene Deutschlehrer. Inzwischen konzentrieren sich ganze
Unternehmen auf das Nachhilfegeschaft; die 2016 gegriindete Osterreichische
Nachhilfeplattform GoStudent beispielsweise, die auch auf dem belgischen Markt
prasent ist, zahlt inzwischen 5.500 Tutoren (Nachbhilfelehrer) und 15.000 Kunden
(Nachhilfeschiiler) in 15 Landern. Allein auf dem frankofonen Markt konnten in
einem Monat 50.000 Nachhilfestunden verkauft werden.?* Mit einem Unterneh-
menswert von 1,4 Milliarden Euro ist es inzwischen das wertvollste Start-up Os-
terreichs, was unterstreicht: Nachhilfe boomt.?

Dass auch die Deutschsprachige Gemeinschaft ein interessanter ,Markt“ fir
Nachhilfeangebote ist, hat die empirische Studie zur bezahlten und unbezahlten
Nachhilfe bei den Sekundarschiilern belegt. Von den 2.618 zum ersten Messzeit-
punkt® befragten Schiilern gaben 20,6 % an, dass sie aktuell Nachhilfe in An-
spruch nehmen - davon drei Viertel bezahlte Nachhilfe. Hochgerechnet auf die

2" GemaR der Pressemitteilung der Ministerin fiir Bildung, Forschung und Erziehung vom 23. Marz
2021 hat die Regierung im Friihjahr 2020 500 aufbereitete Laptops von der Organisation Digital for
Youth erworben und im Marz 2021 noch einmal 650 neue Endgerate angekauft, damit die Schulen
diese bediirftigen Schiilern zur Verfligung stellen kdnnen.

% Siehe dazu auch https://news.rub.de/wissenschaft/2020-04-16-corona-welche-hilfen-sozial-be-
nachteiligte-familien-jetzt-brauchen (letzter Zugriff: 28.07.2021).

®  https://www.rtl.be/info/belgique/societe/voici-pourquoi-les-cours-particuliers-sont-deve-
nus-un-veritable-business-764724.aspx (letzter Zugriff: 28.07.2021).

®  https://www.rtl.be/info/belgique/societe/coronavirus-en-belgique-les-cours-de-remediation-
ont-beaucoup-de-succes-1291657.aspx (letzter Zugriff: 28.07.2021).

31 https://www.rtbf.be/info/societe/onpdp/detail_les-cours-particuliers-pour-les-etudiants-enre-
gistrent-une-croissance-de-30?id=10730775 (letzter Zugriff: 28.07.2021).

32 Christina Hiptmayr, ,Leben Sie vom Versagen des Bildungssystems?“ Interview mit den GoStu-
dent-Griindern Felix Ohswald und Gregor Miiller, in: profil, Ausgabe 29, Juli 2021, S. 22-25.

3 Die Zahlen zum zweiten Messpunkt weichen nicht wesentlich davon ab, siehe weiter oben.
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4.561 Sekundarschiiler zum Stichtag des 30. September 2020%* waren dies immer-
hin 939 Schiiler in der Deutschsprachigen Gemeinschaft, davon 639 Schiiler, die
fuir die Nachhilfe bezahlen.

Ebenfalls frappierend ist der Befund, dass 35,2 % der Schiiler, die Nachbhilfe in
Anspruch nehmen, dies bereits seit Giber einem Jahr tun. Hier geht es also nicht
um sporadische Verstandnisschwierigkeiten im Unterricht, sondern um eine per-
manente Situation, die mit strukturellen MaBnahmen behoben werden muss. Auf
einen Losungsansatz weist bereits die aus der Studie gewonnene Erkenntnis hin,
dass (vor allem bezahlte) Nachhilfe insbesondere dann in Anspruch genommen
wird, wenn es kein Angebot an der Schule selbst gibt.

Dabei muss es sich nicht um ein explizites schulisches Nachhilfeangebot handeln.
Hilfreich wére bereits, wie von Frau Moroni dargelegt, Zeitraume in der Schule zu
schaffen, in denen die Schiiler selbststéndig, in ihrem eigenen Rhythmus, arbei-
ten und von den Lehrern gezielt geférdert werden kénnen. Im vom Ausschuss be-
suchten Gymnasium der Stadt Alsdorf gibt es beispielweise die Daltonstunden
zu diesem Zweck, in denen sogar die Hausaufgaben erledigt werden kdnnen. Am
Koniglichen Athendum St. Vith wurden Lernbiiros eingefiihrt, mit denen eben-
falls eigenverantwortliches Arbeiten und das Einliben von Lernstrategien gefor-
dert werden und in denen die Lehrer den Schiilern als Tutor zur Seite stehen. Und
auch an der Heliosschule in Koln machen Selbstlernphasen einen bedeutenden
Teil der Unterrichtszeit aus.

Die Nachhilfe ist also ein Feld, das den Lehrern und der Schule eine weit gréfRere
Einflussnahme gestattet, als man zunachst annehmen mag.

Dasselbe gilt fiir die Hausaufgaben, die - schon vom Wortsinn her - gemeinhin als
ureigenes Handlungsfeld des Elternhauses betrachtet werden. In der bereits zi-
tierten Studie wurde festgestellt, dass insbesondere in den Fachern Deutsch und
Mathematik sehr viele Hausaufgaben (bis zu drei Stunden pro Woche) gegeben
werden - hinzu kommen die Hausaufgaben in anderen Fachern.

Um diesem Ubermal entgegenzuwirken, schldgt Frau Moroni die Einfiihrung ei-
ner einheitlichen Hausaufgabenkultur in der Schule vor. Hausaufgaben kdnnen
sehrsinnvoll sein, wenn sie nicht zu umfangreich, dafiir aber regelmaRig gegeben
werden. So werden Schiiler nicht von der Menge (iberfordert und bleiben moti-
viert, sich anzustrengen. Hausaufgaben sollten dariiber hinaus differenziert sein
und fiir jeden herausfordernd, gleichzeitig diirfen sie nicht monoton und lang-

34 Parlamentsdok., PDG, 2020-2021, Nr. 124/1, S. 2.
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weilig sein (also nicht nur reine Wiederholungsiibungen). Ihr Zweck sollte es in
erster Linie sein, etwas fiir den Unterricht vorzubereiten und Arbeitstechniken zu
erlernen - d. h. die Schiiler sollen lernen, eigenstandig an etwas zu arbeiten.

Natiirlich kann das Erledigen von Hausaufgaben zu Stresssituationen und Kon-
flikten innerhalb der Familie fiihren - ganz unabhéangig von ihrem sozio6konomi-
schen Hintergrund. ,Hausaufgaben sind Hausfriedensbruch* schrieb der SPIEGEL
bereits 1982% und noch einmal 2015% und drang deshalb auf ihre Abschaffung.

Dies ist nicht angezeigt, weil sie, wie schon dargestellt, ein sinnvolles Instrument
fiir den Bildungsprozess sein kdnnen. Und es ist auch nicht notwendig: Unter Be-
achtung der oben angerissenen Empfehlungen fiir das Geben von Hausaufgaben
(wozu es librigens auch eine Handreichung des Ministeriums fiir die Lehrer gibt)*”
werden die Schiiler in die Lage versetzt, ihre Hausaufgaben so zu erledigen, wie
es eigentlich gedacht ist, namlich allein, ohne die Hilfe der Eltern - und idealer-
weise ohne Konflikt mit den Eltern.

% https://www.spiegel.de/politik/hausaufgaben-sind-hausfriedensbruch-a-4541a506-0002-0001-
0000-000014337317?context=issue (letzter Zugriff: 29.07.2021).

* https://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/hausaufgaben-das-ist-hausfriedens-

bruch-a-1062094.html (letzter Zugriff: 29.07.2021).

Alois Niggli / Sandra Moroni, Hausaufgaben geben - erledigen - betreuen. Vom erfolgreichen Umgang

mit Hausaufgaben, Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft Belgiens, Eupen, 2015.
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ZUSAMMENSETZUNG DES AUSSCHUSSES IlI

Die Arbeiten zum gesellschaftspolitischen Thema begannen im Oktober 2017 und
dauerten an bis zum Ende der Sitzungsperiode 2020-2021, sie erstreckten sich
somit Uiber zwei Legislaturperioden.

1. Zusammensetzung des Ausschusses Il fiir Unterricht, Ausbildung
und Erwachsenenbildung in der Legislaturperiode 2014-2019

Vorsitzender:
Stellvertretende
Vorsitzende:

Mitglieder:
Fir die CSP:

Flir ProDG:

Fiir die SP:
Fiir die PFF:
Flir VIVANT:

Fur ECOLO:

Ausschussbetreuung:

Freddy CREMER (ProDG)

Sandra HOUBEN-MEESSEN (CSP)

(bis 4. Dezember 2018: Daniel FRANZEN (CSP))

Sandra HOUBEN-MEESSEN (ab 10. Dezember 2018)
Stephanie PAUELS (ab 10. Dezember 2018)

ehemalige Mitglieder:

Daniel FRANZEN (ab Legislaturbeginn bis 4. Dezember 2018)
Luc FRANK (ab 8. Mai 2017 bis 4. Dezember 2018)

Jérdme FRANSSEN (ab 20. Februar 2017 bis 8. Mai 2017)
Marion DHUR (ab Legislaturbeginn bis 30. Januar 2017)

Freddy CREMER
Petra SCHMITZ

Kirsten NEYCKEN-BARTHOLEMY
Gregor FRECHES

Alain MERTES

Marc NIESSEN (ab 23. Januar 2017)

ehemaliges Mitglied:
Franziska FRANZEN (ab Legislaturbeginn bis 20. Januar 2017)

Manuel BRULS
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2. Zusammensetzung des Ausschusses lll fiir Unterricht, Ausbildung
und Erwachsenenbildung in der Legislaturperiode 2019-2024

Vorsitzende:
Stellvertretender
Vorsitzender:

Mitglieder:
Fiir ProDG:

Fiir die CSP:

Fiir die SP:

Flr VIVANT:
Fir ECOLO:

Fiir die PFF:

Ausschussbetreuung:

Liesa SCHOLZEN (ProDG)

Andreas JERUSALEM (ECOLO)

Lisa GOBBELS (ab 24. Januar 2022)

Kathy ELSEN (ab 24. Januar 2022)

Liesa SCHOLZEN

ehemalige Mitglieder:

Joseph HILLIGSMANN (ab Legislaturbeginn bis 24. Januar 2022)
Petra SCHMITZ (ab Legislaturbeginn bis 1. September 2020)
José GROMMES (ab 1. September 2020 bis 24. Januar 2022)

Colin KRAFT
Stephanie PAUELS (ab 26. April 2021)

ehemalige Mitglieder:

Sandra HOUBEN-MEESSEN (ab Legislaturbeginn bis 5. November 2020)
Robert NELLES (ab 5. November 2020 bis 26. April 2021)
Kirsten NEYCKEN-BARTHOLEMY (ab 25. April 2022)

ehemaliges Mitglied:
Charles SERVATY (ab Legislaturbeginn bis 25. April 2022)

Alain MERTES
Andreas JERUSALEM
Shayne PIRONT (ab 19. April 2022)

ehemaliges Mitglied:
Alexander MIESEN (ab Legislaturbeginn bis 19. April 2022)

Manuel BRULS
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ANLAGE |

Fragebogen fiir die Eltern zu Hausaufgaben und Nachhilfe

Sehr geehrte Eltern,

wir wiirden uns sehr freuen, wenn Sie die beiden beigefiigten Fragebogen ausfiillen wiirden, die wir
zusammen mit der Autonomen Hochschule, der Regierung und dem Parlament der Deutschsprachigen
Gemeinschaft entwickelt haben.

Mit dem vorliegenden lagen Fragebogen mochten wir etwas iiber die Hausaufgabenpraxis Ihres Kindes
und die Nachhilfe, d.h. wie oft Nachhilfe in Anspruch genommen wird, in welchen Fachern und was sie
kostet, herausfinden. Der ebenfalls beigefiigte kurze Fragebogen betrifft lediglich die Hausaufgaben
Thres Kindes.

Ein Fragebogen sollte von der Mutter (bzw. Stiefmutter oder weibliche Erziechungsberechtigte des
Kindes) und ein Fragebogen vom Vater (bzw. Stiefvater oder ménnlicher Erziehungsberechtigter des
Kindes) ausgefiillt werden. Wenn Sie nur einen Fragebogen ausfiillen kdnnen, dann mochten wir darum
bitten, den langen auszufiillen. Sollten Sie mehrere Kinder haben, die die Sekundarstufe besuchen, dann
bitten wir Sie pro Kind jeweils diejenigen Fragebogen auszufiillen, dessen Name auf dem Umschlag
steht.

Wir haben den Fragebogen so gestaltet, dass Sie bei den meisten Fragen nur das Passende ankreuzen
miissen. Damit konnen Sie den Fragebogen ziigig ausfiillen. Es gibt jeweils nicht eine falsche oder
eine richtige Antwort, sondern nur eine, die fiir Sie personlich zutrifft. Geben Sie uns also Ihre ganz
personliche Meinung an.

Manche Fragen beriithren sehr persoénliche Themen. Auch solche Fragen sind im Rahmen dieser
Untersuchung wichtig. Wir behandeln Thre Angaben aber streng vertraulich und werden niemanden
dariiber informieren. Thre Angaben werden bei uns unter Verschluss gehalten und unzuginglich
aufbewahrt. Bitte legen Sie die beiden ausgefiillten Fragebogen in den beiliegenden Umschlag, kleben
Sie den Umschlag zu und geben Sie diesen Threm Kind bis spétestens zum 20. Februar 2019 zuriick
in die Schule.

Rechtlich bendtigen wir zur Erhebung und Verarbeitung der Daten Ihr Einverstindnis. Sie erkldren
dieses mit dem Ausfiillen und der Abgabe des Elternfragebogens.

Falls Sie nicht zu allen Fragen eine Antwort haben, dann beantworten Sie einfach das, was Sie konnen.
Wir sind auf Thre Mitarbeit angewiesen und bedanken uns schon jetzt recht herzlich fiir IThre
Unterstiitzung.

Selbstverstandlich werden wir Sie nach Abschluss des Projektes iiber die Ergebnisse dieser Befragung

informieren.
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Bei Fragen oder Anmerkungen zu dieser Umfrage steht Frau Sabrina Sereni von der Autonomen
Hochschule Thnen gerne zur Verfiigung:

sereni.sabrina@ahs-dg.be — Tel. 087/59.05.11

Wenn Sie nicht gut Deutsch sprechen, hilft Thnen das Rote Kreuz gerne beim Ausfiillen des
Fragebogens:

Info-Integration, Belgisches Rotes Kreuz
o Tel: 0499.55.60.11 (fur die Eifel)
o Tel: 0493.40.06.76 (fiir Eupen und Umgebung)

Vielen Dank fiir Thre Mithilfe!

Dr. Sandra Moroni

Péadagogische Hochschule Bern
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1. Dieser Fragebogen wird ausgefiillt von:
Als Mutter gelten ebenfalls Stiefmutter oder weibliche Erziehungsberechtigte, als Vater
entsprechend Stiefvater oder méannlicher Erziehungsberechtigter des Kindes.
O, Mutter
Q. Vater
2. In welchem Land wurden Sie und Ihr Kind geboren? (Bitte kreuzen Sie fiir jede Person nur
ein Kistchen an.)
Mutter Vater Thr Kind
Deutschsprachige Gemeinschaft o, o, o,
Franzosische Gemeinschaft O, O, O,
Flamische Gemeinschaft s s s
Deutschland [ [ .
Niederlande Qs as as
Luxemburg O O 3
Anderes europdisches Land P Q- Q-
Anderes nicht europdisches Land Qs Os s
3.  Welche Sprache bzw. welche Sprachen sprechen Sie normalerweise zu Hause?
O, Deutsch U Italienisch
Q. Dialekt Oy Kroatisch
Q5 Franzosisch Qo Kurdisch
U, Niederléndisch Qi Polnisch
Qs Arabisch Q> Russisch
U Bosnisch Qi3 Serbisch
O, Spanisch Q4 Tiirkisch
Q5 Eine andere Sprache, und zwar:
4. Gibt es bei Ihnen zu Hause...
Bitte in jeder Zeile ein Kiistchen ankreuzen.
Ja Nein
a) ...einen Schreibtisch zum Lernen? O, [P
b) ...ein Zimmer fiir dich allein? O, [P
¢) ...Lern-Software? O, Qo
d) .. .klassische Literatur (z. B. von Goethe)? O, [P
€) ...Biicher mit Gedichten? Q, O,
f) ...Kunstwerke (z. B. Gemilde)? Q, O,
g) ...Biicher, die bei den Hausaufgaben hilfreich sind? O, Qo
h) ...ein Worterbuch? o, o
i) ...einen PC mit Internetanschluss? o, o
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In welchem Beruf sind Sie tétig?

Falls Sie zurzeit mehrere Tétigkeiten ausiiben, geben Sie bitte Thren Hauptberuf an. Bitte geben Sie nicht an,
welchen Beruf Sie erlernt haben, sondern den Beruf, den Sie zurzeit ausiiben. Wenn Sie zurzeit nicht
erwerbstitig sind, geben Sie bitte den Beruf an, in dem Sie zuletzt gearbeitet haben.

Bezeichnen Sie den von Thnen ausgelibten Beruf moglichst genau, zum Beispiel Bauschreiner/in,
Chefsekretir/in, Sekundarschullehrer/in; tragen Sie bitte nicht Arbeiter/in, Angestellte/r ein.

Beruf der Mutter:

Beruf des Vaters:

Was machen Sie in diesem Beruf?

Wenn Sie zurzeit nicht berufstétig sind, bitte beantworten Sie die Frage im Hinblick auf Thre letzte berufliche
Stellung.

Bitte beschreiben Sie Thre Titigkeit in wenigen Worten, zum Beispiel: Schreinerarbeiten beim Dachbau
erledigen, Korrespondenz erledigen, Deutsch und Geschichte unterrichten.

Angaben zur Mutter:

Angaben zum Vater:

Welches war Ihr letzter Bildungsabschluss? (Bitte kreuzen Sie fiir jede Person nur ein
Kiistchen an.)

Mutter Vater

Kein Schulabschluss o, O,
Abschlusszeugnis der Primarschule O, O,
Abschlusszeugnis der Unterstufe des Sekundarunterrichts s s
Abschlusszeugnis der Oberstufe des berufsbildenden

. [N [N
Sekundarunterrichts
Abschlusszeugnis der Oberstufe des technischen o o
Sekundarunterrichts ’ ’
Abschlusszeugnis der Oberstufe des allgemeinbildenden O Q
Sekundarunterrichts 6 ¢
Brevet in Krankenpflege P m P
Gesellenbrief Us U
Meisterbrief Qo Qo
Hochschulstudium kurzer Dauer o Ui
Hochschulstudium langer Dauer/Universitat O O
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8. Wie oft kommt es vor, dass Sie mit lhrem Kind...

. 2- bis 3- mehr als
. einmal pro
nie Jahr mal pro 3-mal pro
Jahr Jahr
a.) ... ins Theater gehen? Qo m [mJ3 Qs
b.) ... ins Museum gehen? O a, Q. Qs
c.) ...inklassische Konzerte gehen? O O, Q. Qs
d.) ... zu einer Opern-/Ballettauffithrung gehen? O O, Q. Qs
e.) ...zu einer Buchlesung gehen? O, o, Q, Qs
9. Der Alltag bei Ihnen zu Hause. Ich/wir achten darauf,...
stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) ...dass mein Kind an Schultagen zu festen Zeiten ins
Bett geht. O Q. 0s Qs
b.) ...dass mein Kind zu festen Zeiten am Tag seine
Hausaufgaben macht. O Q. s Q.
c.) ...dass mein Kind morgens etwas frithstiickt. a, Q. Qs Q.
d.) ...dass mein Kind morgens und abends seine Zéhne o, o, a, Q.
putzt.
e.) ...dass mein Kind am Abend die Schultasche fiir den
nichsten Tag packt. O Q. s Q.
f.) ...dgss du? Familie mindestens einmal am Tag ge- o, o, o, Q.
meinsam 1sst.
g.) ...dass mein Kind an Schultagen morgens piinktlich o, o, 0, Q.
aufsteht.
h.) ...dass" wir am Wochenende gemeinsam aufstehen o, o, o, Q.
und frithstiicken.
10. Was denken Sie iiber die Schulleistungen Ihres Kindes?
stimmt gar stimmt stimmt ein stimmt
nicht eher nicht wenig genau
a.) Mein Kind konnte bessere Noten bekommen, wenn es sich
. . . Dl Dz D3 D4
ein bisschen mehr anstrengen wiirde.
b.) Ich bin mit der Leistung meines Kindes insgesamt sehr zu- o, Q, Q, Q.
frieden.
c.) 1F;itgentlich konnte mein Kind in der Schule besser sein, als es o, o, 0, .
d.) Mein Kind strengt sich in der Schule sehr an. o, Q. s Q.
e.) Esist mir wichtig, dass mein Kind seine Schulleistungen ver- a, Q, Q, Q.
bessert.
f) Ellneg:rclhullelstungen meines Kindes tibertreffen meine Erwar- o, o, Q, Q.
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11. Wie zufrieden sind Sie mit den Schulleistungen Ihres Kindes?
Q4 sehr zufrieden 0O, eher unzufrieden
Qs eher zufrieden U, sehr unzufrieden
12. Wie oft helfen Sie Ihrem Kind bei den Hausaufgaben?
Oy nie 05 etwa zwei- bis dreimal pro Woche
O, weniger als einmal pro Woche Q. etwa vier- bis fiinfmal pro Woche
O, etwa einmal pro Woche Qs immer
13. In welcher Form betreuen Sie Ihr Kind bei den Hausaufgaben?
stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) Bei den Hausaufgaben helfe ich meinem Kind, wenn es mich o Q a Q
darum bittet. ! 2 3 *
b.) Bei den Hausaufgaben helfe ich immer dann meinem Kind, o o o Q
wenn es Schwierigkeiten damit hat. ! 2 3 4
) Beiden H: fgaben ki ich mein Kind i -
c.) C;:;n'en ausaufgaben kann mich mein Kind immer anspre o, 0, Q, Q.
d.) Bei den Hausaufgaben sage ich meinem Kind nicht gleich,
was es machen soll, sondern ich hore mir in Ruhe an, wie o, Q. a; (=
mein Kind seine Aufgaben 16sen wiirde.
e.) Ich helfe meinem Kind manchmal auch dann bei den Haus- a Q a Q
aufgaben, wenn es iiberhaupt keine Hilfe braucht. ! 2 : +
f.)  Ich mische mich oft ein, wenn mein Kind die Hausaufgaben o Q Q Q
erledigt. ! 2 ? 4
g.) Ichsitze bei den Hausaufgaben neben meinem Kind und ver-
bessere es sofort, wenn es etwas falsch macht. =l O Os M.
h.) Ich drohe meinem Kind mit Strafe (z.B. Fernseherverbot), o o o Q
wenn es sich bei den Hausaufgaben nicht genug anstrengt. ! 2 : 4
i.)  Ich will, dass mein Kind erst die Hausaufgaben macht, bevor
es sich mit Freunden trifft. Qi Q- Qs Q.
j.)  Mir ist es wichtig, dass mein Kind geniigend Zeit fiir seine Q o Q Q
Hausaufgaben zur Verfiigung hat. ! 2 3 4
k.) Ich achte darauf, dass mein Kind seine Hausaufgaben in ei-
ner ruhigen Umgebung erledigt, in der es z.B. nicht durch a, Q Qs Qy
Musik, Fernseher oder Anrufe gestort wird.
1)  Ich habe meinem Kind erklért, warum es wichtig ist, die
Hausaufgaben an einem Arbeitsplatz und nicht z.B. vor dem a, Q. Qs Q.
Fernseher zu erledigen.
m.) Ich helfe meinem Kind, dass es alle notwendigen Hilfsmittel
(z.B. Lineal, Stifte usw.) zur Verfiigung hat, wenn es seine o, Q. s O,
Hausaufgaben erledigt.
n.) Ich sorge dafiir, dass mein Kind geniigend Freirdume fiir die
. . mh O, as ]
Erledigung seiner Hausaufgaben hat.
o.) Haufig streiten sich mein Kind und ich wegen seiner Haus- a1 2 a3 Q4

aufgaben.
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14. Wie hiiufig kommt es zwischen Ihnen und Ihrem Kind aus folgenden Griinden zu Streit? Es

kommt zu Streit, weil...

nie selten oft immer
a.) ...Sie finden, dass Ihr Kind sich zu wenig konzentriert bei den Haus- o o o o
aufgaben. 0 ! 2 3
b.) ...Sie finden, dass Ihr Kind sich zu wenig Miihe gibt bei den Haus- o o o o
aufgaben. 0 ! 2 3
c.) ...Sie finden, dass Ihr Kind zu wenig schon schreibt bei den Haus- o Q o Q
aufgaben. 0 ! 2 ?
d.) ...Sie finden, dass Ihr Kind nicht herumtrédeln soll bei den Hausauf- o Q o Q
gaben. o 1 2 3
e.) ...Sie finden, dass Ihr Kind sofort die Hausaufgaben machen soll, Thr o o o o
Kind mochte aber lieber spater damit beginnen. 0 ! ? ?
f.) ...Sie finden, dass Ihr Kind Thnen nicht ehrlich sagt, welche Haus- Q Q Q Q
aufgaben es auf hat. 0 ! 2 3
g.) ...Sie Ihrem Kind bei den Hausaufgaben helfen wollen, obwohl es N
das selbst nicht mochte. Qo o Q- Os
h.) ...Sie zusitzlich zu den Hausaufgaben mit Threm Kind iiben méch- o o o o
ten, obwohl Thr Kind das nicht mochte. 0 ! 2 3
i) ...Sie neben Ihrem Kind sitzen wollen bei den Hausaufgaben, ob- o Q Q Q
wohl es diese lieber alleine machen mochte. 0 ! 2 3
j-) ...Sie finden, dass Ihr Kind wéhrend der Hausaufgaben keine Musik o o o o
horen/nicht fernsehen darf. 0 ! 2 3
k.) ...Sie die Hausaufgaben Ihres Kindes kontrollieren mdchten, obwohl Q o o o
Ihr Kind das nicht mochte. 0 ! 2 }
1) ...Sie Ihrem Kind einen anderen Losungsweg erklaren mochten als o Q o o
den Losungsweg, den Thr Kind aus der Schule kennt. 0 ! ? ?
m.) ...Ihr Kind nicht genau weil3, welche Hausaufgaben es machen muss. Qo o, mJ3 s

15.

Qo
o,

Q.
s

16.

Qo
o,
Qe

Hat Ihr Kind friiher einmal (also nicht aktuell) Nachhilfe in Anspruch genommen?

Falls ja: Bitte alle zutreffenden Antworten ankreuzen.

Nein

Ja, mein Kind hat frither schon einmal regelméafig (z.B. einmal pro Woche) Nachhilfe in Anspruch

genommen.

Ja, mein Kind hat schon einmal in den Ferien Nachhilfe in Anspruch genommen.

Ja, mein Kind hat schon einmal vor Nachpriifungen Nachhilfe in Anspruch genommen.

Nimmt Thr Kind momentan Nachhilfe in Anspruch?

Nein (Fortsetzung bei Frage 17)

Ja, mein Kind nimmt unbezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 20)

Ja, mein Kind nimmt bezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 18)




17.

18.

19.

20.

O,
[P
U
(.

21.

;
B
i

22.

o,
[
s
=
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Falls Thr Kind momentan keine Nachhilfe in Anspruch nimmt: Weshalb nimmt Ihr Kind
momentan keine Nachhilfe in Anspruch?
# Die folgenden Fragen zum Nachhilfeunterricht kénnen Sie tiberspringen. Bitte fahren Sie mit
der Beantwortung der Frage 33 (Seite 9) fort. Danke!
Wie viel kostet die Nachhilfe pro Stunde?
___ Euro pro Stunde
Wie viel zahlen Sie durchschnittlich pro Monat fiir die Nachhilfe Ihres Kindes?

Euro pro Monat
In welchem Fach/in welchen Fichern nimmt Ihr Kind Nachhilfe? (Mehrere Antworten sind
moglich)
Mathematik U5 Naturwissenschaften (Biologie, Physik, Chemie)
Deutsch U6 Franzosisch
Geografie O, Englisch
Geschichte Os Anderes Fach, ndmlich:
Unabhiingig davon, ob Ihr Kind zu einem friiheren Zeitpunkt schon einmal Nachhilfe in
Anspruch genommen hat, seit wann nimmt Ihr Kind aktuell Nachhilfe in Anspruch?
Seit 1-2 Monaten O, Seit 10-12 Monaten
Seit 3-5 Monaten Os Léanger als ein Jahr
Seit 6-9 Monaten
Wie hiufig pro Woche nimmt Thr Kind Nachhilfe in Anspruch?
Einmal pro Woche Qs Mehr als viermal pro Woche
Zweimal pro Woche Q¢ Mein Kind nimmt unregelméBig Nachhilfe in Anspruch.
Dreimal pro Woche U7 Mein Kind nimmt nur vor Priifungen Nachhilfe in Anspruch.
Viermal pro Woche Qs Andere, ndmlich:
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23.

O,
.
s
Q.
Us
s
a
s
Qo

24,

(m R
[m P
s
Q.
s
Qs

25.

(m}
[P
s
Q
s
U

26.

o,
O,

Bei wem bzw. wo nimmt Ihr Kind Nachhilfe in Anspruch? (Mehrere Antworten sind méglich)

Bei einem Student/bei einer Studentin oder einem élteren Schiiler/einer dlteren Schiilerin

Bei einem Klassenkameraden/bei einer Klassenkameradin

Bei seinem eigenen Lehrer/bei seiner eigenen Lehrerin

Bei einem anderen Lehrer/einer anderen Lehrerin, der/die an der Schule meines Kindes unterrichtet
Bei einem Lehrer/einer Lehrerin, der/die an einer anderen Schule unterrichtet

Bei einer Einrichtung wie der KAP, Ephata oder dem Roten Kreuz

Bei Bekannten oder Verwandten der Familie

Uber Online-Angebote

Bei jemand anderem, ndmlich:

Wie haben Sie den Nachhilfelehrer gefunden?

Durch andere Eltern

Durch Bekannte und Freunde

Durch den Klassenleiter bzw. die Klassenleiterin des Kindes/durch die Schule
Zeitungsanzeige

Im Internet

Andere, namlich:

Wer hat IThnen empfohlen, dass Ihr Kind Nachhilfe in Anspruch nehmen soll?

Niemand

Der Fachlehrer bzw. die Fachlehrerin

Ein anderer Lehrer bzw. eine andere Lehrerin unseres Kindes
Der Klassenrat oder Klassenleiter bzw. die Klassenleiterin
Andere Eltern

Andere, namlich:

Nimmt Ihr Kind alleine oder in einer Gruppe Nachhilfe in Anspruch?

Mein Kind wird in der Nachhilfe alleine unterrichtet.

Mein Kind wird in der Nachhilfe in einer Gruppe unterrichtet.

27a. Wo nimmt Ihr Kind Nachhilfe in Anspruch?

]
o,

In der Deutschsprachigen Gemeinschaft

AuBerhalb der Deutschsprachigen Gemeinschaft
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27b. Wo findet die Nachhilfe statt?

O, Bei uns zuhause
0, Beim Lehrer
05 In der Nachhilfeeinrichtung

28a. Stehen Sie regelméBig in Kontakt mit dem Nachhilfelehrer bzw. der Nachhilfelehrerin Ihres
Kindes?

o Nein

O, Ja, ich stehe regelméBig in Kontakt mit dem Nachhilfelehrer bzw. der Nachhilfelehrerin meines

Kindes, und zwar circa pro Monat

28b. Bestehen regelmifBlige Kontakte/Absprachen zwischen dem Nachhilfelehrer bzw. der
Nachhilfelehrerin Ihres Kindes und dem Lehrer bzw. der Lehrerin in der Schule?

Qo Nein

Q, Ja

29. Die Nachhilfe unseres Kindes ist eine grofle finanzielle Belastung fiir unsere Familie.

Q, trifft iberhaupt nicht zu
O, trifft eher nicht zu

Qs trifft eher zu

Qy trifft voll und ganz zu

30. Aus welchem Grund/aus welchen Griinden nimmt Ihr Kind Nachhilfe in Anspruch?
(Mehrere Antworten moglich)

O, Mein Kind war lidngere Zeit krank.

U, Zur Verbesserung der Noten, da die Versetzung meines Kindes gefahrdet ist.

Q3 Zur Verbesserung der Noten, obwohl die Versetzung meines Kindes nicht geféhrdet ist.

U Zur Vorbereitung auf eine Aufnahmepriifung fiir ein spéteres Studium.

05 Weil mein Kind den Unterrichtsstoff besser verstehen mochte.

Q¢ Weil ich mochte, dass mein Kind dem Unterricht besser folgen kann.

Q7 Zum Nachholen von versdumtem Unterricht/Lernstoff.

Qs Weil mein Kind aufgrund eines Schulwechsels Probleme hat.

Oy Andere, namlich:
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31. Was trifft auf den Nachhilfeunterricht Ihres Kindes zu?

trifft gar trifft eher trifft eher | trifft genau
nicht zu nicht zu zu zu
a.) Die Noten meines Kindes haben sich seit Beginn des Nach- o o a Q
hilfeunterrichts verbessert. ! 2 ? +
b.) Mein Kind hat seit Beginn des Nachhilfeunterrichts mehr o, o, Q, Q.
Freude am Lernen.
¢.) Mein Kind kann seit Beginn des Nachhilfeunterrichts besser
lernen ] [ a; Q.

32. Worin sehen Sie die wichtigsten Vor- und Nachteile des Nachhilfeunterrichts?

33. Hatte Ihr Kind letzten Sommer Nachpriifungen?

Oy Nein
Dl Ja

34a. Gibt es in der Schule Thres Kindes bereits ein Nachhilfeangebot (zum Beispiel: Schiiler

helfen Schiilern, Stiitzkurse fiir Schiiler von Lehrern etc.)?

Oy Nein
D] Ja

34b. Falls ja: Nutzt Ihr Kind das Nachhilfeangebot in der Schule Ihres Kindes?

Oy Nein
D] Ja

34c. Falls ja: Wie zufrieden sind Sie mit dem Nachhilfeangebot in der Schule Ihres Kindes?

U, Sehr zufrieden
Qs Eher zufrieden
O, Eher unzufrieden

O, Sehr unzufrieden
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35. Welche Noten hatte Ihr Kind im letzten Zeugnis? (Bitte auf 100 angeben, z.B. 80/100)
Mathematik:
Deutsch:

Franzosisch:

36. Gibt es noch etwas, das Sie uns zu diesem Thema mitteilen méchten?

Vielen Dank fiir Ihre Mithilfe!
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ANLAGE Il

Fragebogen fiir die Schiilerinnen und Schiiler

Liebe Schiilerin, lieber Schiiler,

wir danken dir herzlich dafiir, dass du den Fragebogen ausfiillst, den wir zusammen mit der
Autonomen Hochschule, der Regierung und dem Parlament der Deutschsprachigen
Gemeinschaft entwickelt haben. Damit wollen wir herausfinden, wie oft die
Sekundarschiilerinnen und Sekundarschiiler Nachhilfe in Anspruch nehmen, in welchen
Fichern und was die Nachhilfe kostet.

Bei diesen Fragen muss jeweils eine Antwort angekreuzt werden. Es gibt keine richtigen oder
falschen Antworten! Wichtig ist, dass die Fragen ehrlich beantwortet werden.

Die Teilnahme an der Umfrage und die Beantwortung einzelner Fragen ist freiwillig. Wenn du
also eine Frage nicht beantworten kannst oder mochtest, dann gehe einfach zur néchsten Frage
iber.

Deine Angaben werden codiert und nach der Verarbeitung anonymisiert. Dann sind keine
Riickschliisse auf dich moglich.

Der Fragebogen wird von Mitarbeitern der Pddagogischen Hochschule in Bern ausgewertet.
Daher werden weder deine Lehrerinnen und Lehrer noch deine Eltern oder andere Personen

aulerhalb unseres Teams diesen Fragebogen durchsehen oder deine Antworten erhalten.

Vielen Dank fiir deine Mithilfe.

Sandra Moroni

Padagogische Hochschule Bern
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A. Fragen zu dir und deiner Familie

U

O,
[}
s
(.

m
)
s

6a.

Qo
]

6b.

U
u,

Was ist dein Geschlecht?

ménnlich O, weiblich

Wann bist du geboren? (Bitte schreibe dein Geburtsdatum in Tagen, Monaten und Jahren auf,
z.B. 3.5.2002)

Welche Klasse besuchst du derzeit?

1. Sekundarschuljahr Qs 5. Sekundarschuljahr
2. Sekundarschuljahr Q¢ 6. Sekundarschuljahr
3. Sekundarschuljahr O, 7. Sekundarschuljahr

4. Sekundarschuljahr
Wo wohnst du?

Deutschsprachige Gemeinschaft O, Deutschland
Franzosische Gemeinschaft Os in einem anderen Land

Fldmische Gemeinschaft

Wer lebt normalerweise mit dir zu Hause? Bitte in jeder Zeile ein Kistchen ankreuzen. Bei
den nachfolgenden Fragen bezieht sich ,,Mutter” und ,,Vater“ auf die hier angegebenen
Personen.

Ja Nein
Mutter a, Qo
eine andere weibliche Erwachsene a, a,

(z.B. Stiefmutter oder Pflegemutter)

Vater o, [ P}

ein anderer méannlicher Erwachsener

] d
(z.B. Stiefvater oder Pflegevater) ! 0

Wie viele Geschwister (auch Halbgeschwister und Stiefgeschwister) hast du?
Keine o 2 Q, 4
1 Q; 3 Qs Uber4

Falls Du Geschwister (auch Halbgeschwister und Stiefgeschwister) hast: Wie viele leben
normalerweise mit dir zu Hause?

Keine 0, 2 Qs 4
1 Q; 3 Qs Uber 4
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7. Jetzt geht es um deine Muttersprache: Welche Sprache hast du als Kind in deiner Familie
gelernt?

Falls du mehr als eine Sprache in deiner Familie gelernt hast, kannst du auch mehr als ein
Kiistchen ankreuzen.

O, Deutsch Qs Italienisch
U, Dialekt Oy Kroatisch
Qs Franzosisch Qo Kurdisch
U4 Niederldndisch U1 Polnisch
Qs Arabisch Q12 Russisch
s Bosnisch U3 Serbisch
O, Spanisch U4 Tarkisch

U5 Eine andere Sprache, und zwar:

8. In welchem Land wurden du und deine Eltern geboren? Bitte kreuze fiir jede Person nur ein
Kistchen an.

Du Deine Dein
Mutter Vater
Deutschsprachige Gemeinschaft o, o, o
Franzosische Gemeinschaft 0 [P )
Flamische Gemeinschaft s s s
Deutschland [ [ [
Niederlande s Us s
Luxemburg U¢ Ue Us
Anderes européisches Land P [y P
Anderes nicht européisches Land Us Us Us
9. Gibt es bei dir zu Hause...
Bitte in jeder Zeile ein Kiistchen ankreuzen.
Ja Nein
a) ...einen Schreibtisch zum Lernen? O, o
b) ...ein Zimmer fiir dich allein? O, o
¢) ...Lern-Software? O, o
d) ...klassische Literatur (z.B. von Goethe)? O, [
e) ...Biicher mit Gedichten? O, [ )
f) ...Kunstwerke (z.B. Gemailde)? [ [
g) ...Biicher, die bei den Hausaufgaben hilfreich sind? O, [
h) ...ein Worterbuch? [ [ )
i) ...einen PC mit Internetanschluss? O, [
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10. Wie oft kommt es vor, dass deine Eltern gemeinsam mit dir...

. 2- bis 3- mehr als
. einmal pro
nie Jahr mal pro 3-mal pro
Jahr Jahr
f.) ... ins Theater gehen? Qo o, = Qs
g.) ... 1ins Museum gehen? Qo o, [ Qs
h.) ... inklassische Konzerte gehen? Qo o, [m Qs
i.) ... zu einer Opern-/Ballettauffithrung gehen? Qo a, Q. Qs
j-) ... zueiner Buchlesung gehen? Qo a, Q. Qs
11. Der Alltag bei dir zu Hause. Meine Eltern achten darauf, dass ...
stimmt stimmt stimmt stimmt

gar nicht | eher nicht eher genau
a.) ... ich an Schultagen zu festen Zeiten ins Bett gehe. O, Q. s [P
b.) ...ich zu festen Zeiten am Tag meine Hausaufgaben o, o, a, Q.

mache.
c.) ...ich morgens etwas friihstiicke. o, [mJ3 B Q.
d.) ... ich morgens und abends meine Zédhne putze. O, [m P} s [P
e.) ...ich am Abend die Schultasche fiir den néchsten o, o, 0, Q.
Tag packe.

f) iéé(tile Familie mindestens einmal am Tag gemeinsam o, o, 0, Q.
g.) ...ichan Schultagen morgens piinktlich aufstehe. Q, = s Q.

12. Welchen Abschluss méchtest du erreichen?

O, mittlere Reife/Abschluss Unterstufe O, Abitur
05 Gesellenbrief 04 Meisterbrief
Os Hochschule Os Universitét

13. Welche Noten hattest du im letzten Zeugnis? (Bitte auf 100 angeben, z.B. 80/100)
Mathematik:
Deutsch:

Franzosisch:
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B. Fragen zu den Mathematik-Hausaufgaben

14a. Denke bitte an die letzten 10 Mathematik-Hausaufgaben, die du bekommen hast. Wie viele

hast du davon so gut bearbeitet, wie du kannst?

Qo keine a, 4
O, eine Qs 5
Q, 2 Qs 6
Qs 3 Q, 7

Os 8
Q 9

Dlo alle 10

14b.Wie viele Stunden pro Woche brauchst du durchschnittlich, um deine Mathematik-

Hausaufgaben zu erledigen?

Ich brauche durchschnittlich

15. Was trifft bei den Mathematik-Hausaufgaben auf dich zu?

Stunden, um die Hausaufgaben zu erledigen.

Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse?

nie selten | Manch- hiufig | immer
mal
a.) Ich schiebe den Beginn der Mathematik-Hausaufgaben
bis zum letzten Moment hinaus. Qo O Q. O Qs
b.) Ich schleb; die Erledigung der Mathematik-Hausaufga- Q, a, 0, 0, o,
ben vor mich her.
¢.) Auch wenn ich mir vornehme, mit den Mathematik-
Hausaufgaben anzufangen, gelingt es mir nicht. o = Q. s Qs
d.) Ich warte mit dem Beginn der Mathematik-Hausaufga-
ben so lange, dass es mir schwerfillt, sie noch rechtzei- o o, Q. Q; a,
tig zu beenden.
e.) Beim Bearbeiten der Mathematik-Hausaufgaben merke
ich, dass ich sie schon viel friiher hitte erledigen kon- o o, Q. Qs .
nen.
f.) Ich fange mit den Mathematik-Hausaufgaben erst an,
wenn ich unter Druck gerate. o o O o Qs
g.) Ich schaffe es erst ,,auf den letzten Driicker”, meine Ma-
thematik-Hausaufgaben zu erledigen. Qo O Q. Qs Qs
16. Wie hiiufig kommt es vor, dass bei euch...
nie selten oft immer
a.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler mehr Mathematik- Q Q Q Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
b.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- Q o o o
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
c.) ... bessere Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- Q a a Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
d.) ... schwichere Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- Q, o, o, 0,




Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18

17a. Was trifft auf deinen Mathematiklehrer/auf deine Mathematiklehrerin zu?

Nie selten manch- hiufig | immer
mal

a.) Wie oft kontrolliert euer Mathematiklehrer/eure Mathe-
matiklehrerin, ob ihr die Hausaufgaben tatsichlich ge- O [ O, O; Oy
macht habt?

b.) Wie oft bespricht euer Mathematiklehrer/eure Mathe-
matiklehrerin die Hausaufgaben im Unterricht? Qo o Q. Os Qs

17b.Was trifft auf deinen Mathematiklehrer/auf deine Mathematiklehrerin zu? Unser
Mathematiklehrer/unsere Mathematiklehrerin...

Nie selten manch- héufig | immer
mal

a.) ...denkt sich interessante Hausaufgaben aus. Qo a, a, ;s [P
b.) ...weil, welche Hausaufgaben er/sie uns geben muss,

damit wir den Unterrichtstoff verstehen. o 0 Q. Os Qs
c.) ...bindet die Hausaufgaben im Unterricht ein. O O, O, O; Oy
d.) ...gibt uns Riickmeldungen zu unseren Hausaufgaben. Qo Q, a, s [m
e.) ...zeigt uns, was wir bei den Hausaufgaben besser ma-

chen kénnten. o g Q. Os O
f.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu leicht sind. Qo O, O, O; Q.
g.) ...gibt Hausaufgaben, bei denen ich wirklich stark nach-

denken muss. o o Q. Os Qs
h.) ...glb_t Hausaufgaben, bei denen mir zuhause klar ist, Qo =] 0, o, Q.

was ich machen muss.
i.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu schwierig sind. Qo =) O, s [

C. Fragen zu den Deutsch-Hausaufgaben

18a. Denke bitte an die letzten 10 Deutsch-Hausaufgaben, die du bekommen hast. Wie viele hast
du davon so gut bearbeitet, wie du kannst?

Qo keine Q, 4 Os 8

O, eine s 5 Qo 9

0, 2 s 6 Uy alle 10
Qs 3 Q, 7

18b.Wie viele Stunden pro Woche brauchst du durchschnittlich, um deine Deutsch-
Hausaufgaben zu erledigen?

Ich brauche durchschnittlich Stunden, um die Hausaufgaben zu erledigen.
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19. Was trifft bei den Deutsch-Hausaufgaben auf dich zu?

nie selten manch- hiufig | immer
mal
a.) Ich schiebe den Beginn der Deutsch-Hausaufgaben bis
zum letzten Moment hinaus. Qo = Q: s Q.
b.) Ich schlebe die Erledigung der Deutsch-Hausaufgaben Q, a, 0, 0, Q.
vor mich her.
¢.) Auch wenn ich mir vornehme, mit den Deutsch -Haus-
aufgaben anzufangen, gelingt es mir nicht. o o O Os Q.
d.) Ich warte mit dem Beginn der Deutsch-Hausaufgaben so
lange, dass es mir schwerfillt, sie noch rechtzeitig zu o a, [ 3 s Q.
beenden.
e.) Beim Bearbeiten der Deutsch-Hausaufgaben merke ich,
dass ich sie schon viel frither hitte erledigen konnen. Do o O Os Qs
f.) Ich fange mit den Deutsch-Hausaufgaben erst an, wenn
ich unter Druck gerate. Qo O Q: Qs Q.
g.) Ich schaffe es erst ,,auf den letzten Driicker, meine
Deutsch -Hausaufgaben zu erledigen. Do o = O Qs
20. Wie hiufig kommt es vor, dass bei euch...
nie selten oft immer
a.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler mehr Deutsch - o o Q o
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
b.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch - Q o Q Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
c.) ... bessere Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch - a o Q o
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
d.) ... schwichere Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch - Q o Q o
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
21a. Was trifft auf deinen Deutschlehrer/auf deine Deutschlehrerin zu?
Nie selten | ™anCh- hiiufig | immer
mal
a.) Wie oft kontrolliert euer Deutschlehrer/eure Deutsch-
lehrerin, ob ihr die Hausaufgaben tatsichlich gemacht o o, a, Qs Q,
habt?
b.) Wie oft bespricht euer Deutschlehrer/eure Deutschlehre-
rin die Hausaufgaben im Unterricht? Qo = Q. O Q.
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21b.Was trifft auf deinen Deutschlehrer/auf deine Deutschlehrerin zu? Unser
Deutschlehrer/unsere Deutschlehrerin...
Nie selten manch- héufig | immer
mal
a.) ...denkt sich interessante Hausaufgaben aus. Q, Q, s s Q.
b.) ...weil}, welche Hausaufgaben er/sie uns geben muss,
damit wir den Unterrichtstoff verstehen. o =l Q. O Qs
c.) ...bindet die Hausaufgaben im Unterricht ein. Qo (= O, O; Oy
d.) ...gibt uns Riickmeldungen zu unseren Hausaufgaben. Q, Q, a, s Q,
e.) ...zeigt uns, was wir bei den Hausaufgaben besser ma- a a Q Q Q
chen konnten. 0 ! 2 3 4
f.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu leicht sind. Qo O, O, O; O
g.) ...gibt Hausaufgaben, bei denen ich wirklich stark nach- a a Q Q Q
denken muss. 0 ! 2 3 4
h) ...glbt Hausaufgaben, bei denen mir zuhause klar ist, Qo =] 0, o, Q.
was ich machen muss.
i.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu schwierig sind. o O, O, O; [
D. Fragen zu deinen Eltern
22. Wie oft hilft dir deine Mutter bei den Hausaufgaben?
Qo nie 0; etwa zwei- bis dreimal pro Woche

O, weniger als einmal pro Woche

O, etwa einmal pro Woche Qs

immer

23. Wie oft hilft dir dein Vater bei den Hausaufgaben?

O, etwa vier- bis fiinfmal pro Woche

Qo nie Qs etwa zwei- bis dreimal pro Woche

0, weniger als einmal pro Woche

O, etwa einmal pro Woche Os

immer

24. Hilft dir jemand anderes regelméBig bei den Hausaufgaben?

o nein Q. ja, und zwar

U, etwa vier- bis fiinfmal pro Woche
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25. Was trifft fiir deine Mutter am Ehesten zu? Kreuze an!

Hausaufgaben.

stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) Bei den Hausaufgaben hilft mir meine Mutter, wenn ich sie Q o Q Q
darum bitte. ! 2 3 ¢
b.) Bei den Hausaufgaben hilft mir meine Mutter immer dann,
wenn ich Schwierigkeiten damit habe. o Q. Qs Q.
.)  Beiden H: fgaben kann ich meine Mutter i -
c.) ) ;;n en Hausaufgaben kann ich meine Mutter immer anspre: o, o, o, Q.
d.) Bei den Hausaufgaben sagt mir meine Mutter nicht gleich,
was ich machen soll, sondern hort sich in Ruhe an, wie ich Q, Q, Q; Q,
meine Aufgaben 16sen wiirde.
e.) Meine Mutter hilft manchmal auch dann bei den Hausaufga- Q o Q o
ben, wenn ich iiberhaupt keine Hilfe brauche. ! 2 3 4
f.) Meine Mutyer mischt sich oft ein, wenn ich meine Hausauf- o, o, o, Q.
gaben erledige.
g.) Meine Mutter sitzt bei den Hausaufgaben neben mir und ver- Q o Q o
bessert mich sofort, wenn ich etwas falsch mache. ! 2 3 4
h.) Meine Mutter droht mir mit Strafen (z.B. Fernseherverbot),
. . . . o, Q. Qs m7
wenn ich mich bei den Hausaufgaben nicht genug anstrenge.
i.)  Meine Mutter will, dass ich erst die Hausaufgaben mache, Q o Q o
bevor ich mich mit Freunden treffe. ! 2 } ¢
j.)  Meiner Mutter ist es wichtig, dass ich geniigend Zeit fiir
meine Hausaufgaben zur Verfiigung habe. o 4. Os Q.
k.) Meine Mutter achtet darauf, dass ich meine Hausaufgaben in
einer ruhigen Umgebung erledige, in der ich z.B. nicht durch O, a, O Q.
Musik, Fernseher oder Anrufe gestort werde.
1) Meine Mutter hat mir erklart, warum es wichtig ist, die Haus-
aufgaben an einem Arbeitsplatz und nicht z.B. vor dem Fern- Q, Q. Qs Q.
seher zu erledigen.
m.) Meine Mutter hilft mir, dass ich alle notwendigen Hilfsmittel
(z.B. Lineal, Stifte usw.) zur Verfiigung habe, wenn ich o, [P} s [P
meine Hausaufgaben erledige.
n.) Meine Mutter sorgt dafiir, dass ich geniigend Freirdume fiir Q Q Q o
die Erledigung meiner Hausaufgaben habe. ! 2 3 ¢
0.) Haufig streiten sich meine Mutter und ich wegen meiner o, Q, o, Q.
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26. Was trifft fiir deinen Vater am Ehesten zu? Kreuze an!
stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) Bei den Hausaufgaben hilft mir mein Vater, wenn ich ihn da- Q Q Q Q
rum bitte. ! 2 3 N
b.) Bei den Hausaufgaben hilft mir mein Vater immer dann,
wenn ich Schwierigkeiten damit habe. o Q: Qs Q.
c.) Beiden Hausaufgaben kann ich meinen Vater immer anspre- o Q Q o
chen. ! 2 3 4
d.) Bei den Hausaufgaben sagt mir mein Vater nicht gleich, was
ich machen soll, sondern hort sich in Ruhe an, wie ich meine Q, Q, Q; Q,
Aufgaben 16sen wiirde.
e.) Mein Vater hilft manchmal auch dann bei den Hausaufgaben, o Q Q o
wenn ich tiberhaupt keine Hilfe brauche. ! 2 3 4
f.) Mein Vater mischt sich oft ein, wenn ich meine Hausaufga- Q Q Q o
ben erledige. ! 2 3 4
g.) Mein Vater sitzt bei den Hausaufgaben neben mir und ver- o Q o o
bessert mich sofort, wenn ich etwas falsch mache. ! 2 3 4
h.) Mein Vater droht mir mit Strafen (z.B. Fernseherverbot), o a o o
wenn ich mich bei den Hausaufgaben nicht genug anstrenge. ! 2 3 4
i.)  Mein Vater will, dass ich erst die Hausaufgaben mache, be- Q Q Q o
vor ich mich mit Freunden treffe. ! 2 3 4
j-)  Meinem Vater ist es wichtig, dass ich geniigend Zeit fiir
meine Hausaufgaben zur Verfligung habe. o Q: s Q.
k.) Mein Vater achtet darauf, dass ich meine Hausaufgaben in
einer ruhigen Umgebung erledige, in der ich z.B. nicht durch o, a, Qs Q.
Musik, Fernseher oder Anrufe gestort werde.
1) Mein Vater hat mir erklért, warum es wichtig ist, die Haus-
aufgaben an einem Arbeitsplatz und nicht z.B. vor dem Fern- Q, Q. a; Q.
seher zu erledigen.
m.) Mein Vater hilft mir, dass ich alle notwendigen Hilfsmittel
(z.B. Lineal, Stifte usw.) zur Verfiigung habe, wenn ich [m [ ) as Oy
meine Hausaufgaben erledige.
n.) Mein Vater sorgt dafiir, dass ich geniigend Freirdume fiir die Q Q a Q
Erledigung meiner Hausaufgaben habe. ! 2 3 4
p.) Haufig streiten sich mein Vater und ich wegen meiner Haus- al o2 o3 Q4

aufgaben.
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E. Fragen zur bezahlten und unbezahlten Nachhilfe

27. Hast du friiher einmal (also nicht aktuell) Nachhilfe in Anspruch genommen?
Falls ja: Bitte alle zutreffenden Antworten ankreuzen.

Oy Nein

U, Ja, ich habe frither schon einmal regelméBig (z.B. einmal pro Woche) Nachhilfe in Anspruch
genommen.

U, Ja, ich habe schon einmal in den Ferien Nachhilfe in Anspruch genommen.

Qs Ja, ich habe schon einmal vor Nachpriifungen Nachhilfe in Anspruch genommen.

28. Nimmst du momentan Nachhilfe in Anspruch?

Uy Nein (Fortsetzung bei Frage 29)

O, Ja, ich nehme unbezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 30)

Q. Ja, ich nehme bezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 30)

29. Falls du momentan keine Nachhilfe in Anspruch nimmst: Weshalb nimmst du momentan
keine Nachhilfe in Anspruch?
& Die folgenden Fragen zum Nachhilfeunterricht kannst du tiberspringen. Bitte fahre mit der
Beantwortung der Frage 42 (Seite 12) fort. Danke!

30. In welchem Fach/in welchen Fichern nimmst du Nachhilfe? (Mehrere Antworten sind
moglich)

0, Mathematik Os Naturwissenschaften (Biologie, Physik,

Chemie)

O, Deutsch Q¢ Franzosisch

U; Geografie O, Englisch

04 Geschichte Os Anderes Fach, namlich:



31.

m
o,
s

32.

o,
[P
i
(.

33.

O,
[P
s
s
s
U
Q,
Us

34.
o
o,
3s.

U

36.

o,
O,
s
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Unabhiingig davon, ob du zu einem friiheren Zeitpunkt schon einmal Nachhilfe in Anspruch
genommen hast, seit wann nimmst du aktuell Nachhilfe in Anspruch?

Seit 1-2 Monaten 04 Seit 10-12 Monaten
Seit 3-5 Monaten s Lénger als ein Jahr
Seit 6-9 Monaten

Wie héufig pro Woche nimmst du Nachhilfe in Anspruch?

Einmal pro Woche Qs Mebhr als viermal pro Woche

Zweimal pro Woche U Ich nehme unregelmiBig Nachhilfe in Anspruch.
Dreimal pro Woche U5 Ich nehme nur vor Priifungen Nachhilfe in Anspruch.
Viermal pro Woche Qs Andere, ndmlich:

Bei wem bzw. wo nimmst du Nachhilfe in Anspruch? (Mehrere Antworten sind moglich)

Bei einem Student/bei einer Studentin oder einem dlteren Schiiler/einer dlteren Schiilerin
Bei einem Klassenkameraden/bei einer Klassenkameradin

Bei meinem eigenen Lehrer / bei meiner eigenen Lehrerin

Bei einem anderen Lehrer / einer anderen Lehrerin, der/die an meiner Schule unterrichtet
Bei einem Lehrer / einer Lehrerin, der/die an einer anderen Schule unterrichtet

Bei einer Einrichtung wie der KAP, Ephata oder dem Roten Kreuz

Bei Bekannten oder Verwandten der Familie

Uber Online-Angebote

Bei jemand anderem, ndmlich:

Nimmst du alleine oder in einer Gruppe Nachhilfe in Anspruch?
Ich werde in der Nachhilfe alleine unterrichtet.

Ich werde in der Nachhilfe in einer Gruppe unterrichtet.

Wo nimmst du Nachhilfe in Anspruch?

In der Deutschsprachigen Gemeinschaft O, AuBerhalb der Deutschsprachigen Gemeinschaft

Wo findet die Nachhilfe statt?

Bei mir zuhause
Beim Lehrer/Bei der Lehrerin

In der Nachhilfeeinrichtung
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37. Was machst du in der Nachhilfe?

Nie Selten Manchmal Oft
a.) Hausaufgaben o o, . O
b.) Hausaufgaben, die du bereits gemacht hast, besprechen o o, a, O
c.) Fir Tests/Priifungen tiben o o, , s
d.) Besprechen, was ich im Unterricht nicht verstanden habe o o, 3 s
e.) Konzentrationsiibungen Qo o, a, Qs
f.) Lern- und Arbeitstechniken lernen O, . . O;
g.) Es werden personliche Gespriche gefiihrt o o, [P} s
h.) Es wird im Lehrstoff vorausgearbeitet Q mh ) 0
i.)  Anderes: Q, . Q. Q;
38. Aus welchem Grund/aus welchen Griinden nimmst du Nachhilfe in Anspruch? (Mehrere
Antworten méglich)
U, Ich war langere Zeit krank.
O. Zur Verbesserung der Noten, da meine Versetzung geféhrdet ist.
Qs Zur Verbesserung der Noten, obwohl meine Versetzung nicht gefihrdet ist.
Q4 Zur Vorbereitung auf eine Aufnahmepriifung fiir ein spéteres Studium.
Qs Weil ich den Unterrichtsstoff besser verstehen mochte.
Qs Weil meine Eltern mochten, dass ich dem Unterricht besser folgen kann.
U7 Zum Nachholen von versdumtem Unterricht/Lernstoff.
Qs Weil ich aufgrund eines Schulwechsels Probleme habe.
Oy Andere, ndmlich:
39. Was trifft auf deinen Nachhilfeunterricht zu?
trifft gar trifft eher trifft eher | trifft genau
nicht zu nicht zu zu zu
d.) Meine Noten haben sich seit Beginn des Nachhilfeunterrichts o, o, 0, Q.
verbessert.
e.) Ich habe seit Beginn des Nachhilfeunterrichts mehr Freude o, o, 0, .
am Lernen.
f.)  Ich kann seit Beginn des Nachhilfeunterrichts besser lernen. o, Q, s O
g.) Ich verstehe den Unterricht besser. a, Q. s Qy
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40. Bist du froh dariiber, Nachhilfe zu bekommen?
a, Ja > Nein
41. Was trifft fiir die Person, bei der du Nachhilfe in Anspruch nimmst (z.B. deinen
Nachbhilfelehrer), am Ehesten zu? Kreuze an!
trifft gar trifft eher trifft eher | trifft genau
nicht zu nicht zu zu zu
a.) Wihrend der Nachhilfestunden gibt es meist keine unnétigen
Unterbrechungen. Qi Q- Qs Q.
b.) Meine Nachhilfelehrerein oder mein Nachhilfelehrer und ich Q o o Q
besprechen zu Beginn der Stunde den Ablauf. ! ? } ¢
c.) Am Ende der Nachhilfestunde fassen wir das Gelernte noch Q o o Q
einmal zusammen. ! 2 ? ¢
d.) Im Nachhilfeunterricht iibe ich neue Arbeits- und Lerntechni- 0, o, Q, Q.
ken.
e.) Wir iiben im Nachhilfeunterricht auch Aufgaben, bei denen a o Q Q
man wirklich sieht, ob man etwas verstanden hat. ! 2 3 4
f) Die Ubungsaufgaben im Nachhilfeunterricht sind immer wie- a Q a =)
der anders, sodass man genau aufpassen muss. ! 2 3 ¢
g.) Unter den Ubungsaufgaben im Nachhilfeunterricht sind im-
mer wieder Aufgaben, bei denen man wirklich nachdenken a, Q, a; Q4
muss.
h.) Die Nachhilfelehrerin oder der Nachhilfelehrer erklart mir al- Q Q Q Q
P 1 2 3 4
les so lange, bis ich es verstehe.
i.)  Meine Nachhilfelehrerin oder mein Nachhilfelehrer vermit-
B o, Q, s Q,
telt mir Freude an dem Fach.
j-)  Wenn ich mich im Nachhilfeunterricht angestrengt habe, lobt o o Q Q
mich meine Nachhilfelehrerin oder mein Nachhilfelehrer. ! 2 : *
k.) Bei meiner Nachhilfelehrerin oder meinem Nachhilfelehrer a Q Q Q
ist Fehlermachen nichts Schlimmes. ! 2 ? ¢

42. Hattest du im letzten Sommer Nachpriifungen?

Oy Nein Q, Ja

43a. Gibt es in deiner Schule bereits ein Nachhilfeangebot (zum Beispiel: Schiiler helfen

Schiilern, Stiitzkurse fiir Schiiler von Lehrern etc.)?
Uy Nein O, Ja
43b. Falls ja: Nutzt du das Nachhilfeangebot in deiner Schule?
o Nein U, Ja
43c. Falls ja: Wie zufrieden bist du mit dem Nachhilfeangebot in der Schule?

O, Sehr zufrieden O, Eher unzufrieden
U; Eher zufrieden O, Sehr unzufrieden
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F. Fragen zum Unterricht

44. Wie oft kommt bei euch im Mathematik-Unterricht Folgendes vor? Unsere
Mathematiklehrerin/unser Mathematiklehrer ...
P in den -
. in einigen isten in jeder
e Stunden mets Stunde
Stunden
a.) ... interessiert sich fiir den Lernfortschritt jeder einzel- o a a Q
nen Schiilerin/jedes einzelnen Schiilers. ! : ? ¢
b.) ... gibt uns Gelegenheit, unsere Meinung zu sagen. o, 3 Qs Q.
c.) ... hilft uns bei der Arbeit. o, () Qs Q.
d.) ... erkldrt etwas so lange, bis wir es verstehen. o, [ ) s Q.
e.) ... findet es nicht schlimm, wenn wir mal was falsch o, o, Q. Q.
machen.
f) ... tutviel, um uns zu helfen. a, . Qs Q.
g.) ... hilft uns beim Lernen. Q, Q. Qs Q.
h.) ... gibt mir zu meiner Arbeit hilfreiche Hinweise. o, ) Qs Q.
i) ... geht auf unsere Fehler bei den Hausaufgaben ein. o, [ ) s [P
j) ... interessiert sich dafiir, wie wir die Hausaufgaben o Q Q Q
gelost haben. ! 2 3 4
k) ... findet es toll, wenn wir neue Losungswege bei den
Hausaufgaben gefunden haben. o Q. s Q.
1) ... stellt Hausaufgaben, bei denen wir selbst iiber et-
was Neues nachdenken. o Q. s Q.
m.) ... findet es wichtig, dass wir uns bei den Hausaufga-
ben angestrengt haben, auch wenn nicht alles richtig o, ) s Q.
ist.
45. Wie oft kommt bei euch im Mathematik-Unterricht Folgendes vor?
Lo in den -
. in einigen isten in jeder
e Stunden mets Stunde
Stunden
a.)  Wir horen nicht auf das, was die Mathematiklehre-
rin/der Mathematiklehrer sagt. o Q. Qs Q.
b) Im Mat-hematlkunterrlcht ist es laut und alles geht o, Q, a, Q.
durcheinander.
c.) Unsere Mathematiklehrerin/unser Mathematiklehrer o a Q Q
muss lange warten, bis Ruhe eintritt. ! 2 3 4
d.) Wir kdnnen nicht ungestort arbeiten. o, ) s Q.
e) Wir faggen erst lange nach dem Beginn der Stunde an o, o, o, Q.
zu arbeiten.
f.) Im Mathematikunterricht vergehen zu Beginn der
Stunde mehr als fiunf Minuten, in denen gar nichts pas- o, mJ3 Qs Q.

siert.
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46. Wie oft kommt bei euch im Deutsch-Unterricht Folgendes vor? Unsere Lehrerin/unser
Lehrer ...
Lo in den -
nie in einigen meisten in jeder
Stunden Stunden Stunde
a.) ... interessiert sich fiir den Lernfortschritt jeder einzel-
nen Schiilerin/jedes einzelnen Schiilers. O Q- Qs Q.
b.) ... gibt uns Gelegenheit, unsere Meinung zu sagen. o, Q, s Q.
c.) ... hilft uns bei der Arbeit. o, Q, s Q.
d.) ... erklart etwas so lange, bis wir es verstehen. o, Q, s 4
e.) ... findet es nicht schlimm, wenn wir mal was falsch Q, a, Q, Q.
machen.
f) ... tutviel, um uns zu helfen. o, 0, O; Oy
g.) ... hilft uns beim Lernen. o, Q, s Q.
h.) ... gibt mir zu meiner Arbeit hilfreiche Hinweise. o, Q, s 4
i) ... geht auf unsere Fehler bei den Hausaufgaben ein. o, Q, s Q4
i) anteress1ert sich dafiir, wie wir die Hausaufgaben Q, Q, 0, Q.
gelost haben.
k) ... findet es toll, wenn wir neue Losungswege bei den
Hausaufgaben gefunden haben. Q Q- Qs Q.
1.) ... stellt Hausaufgaben, bei denen wir selbst iiber et-
was Neues nachdenken. Q. Q. O Q.
m.) ... findet es wichtig, dass wir uns bei den Deutsch-
hausaufgaben angestrengt haben, auch wenn nicht alles a, Q. as Q.
richtig ist.
47. Wie oft kommt bei euch im Deutsch-Unterricht Folgendes vor?
Lo in den -
nie in einigen meisten in jeder
Stunden Stunden Stunde
a.) :’Zért horen nicht auf das, was die Lehrerin/der Lehrer Q, Q, Q, Q.
b.) Im Deutschunterricht ist es laut und alles geht durchei- Q, o, 0, Q.
nander.
c.) Unsere'Lel'lrerln/unser Lehrer muss lange warten, bis o, Q, Q, Q.
Ruhe eintritt.
d.) Wir konnen nicht ungestort arbeiten. a, Q. Qs Q.
e) Wir fangen erst lange nach dem Beginn der Stunde an o, 0, 0, Q.
zu arbeiten.
f.)  Im Deutschunterricht vergehen zu Beginn der Stunde Q Q Q o
mehr als funf Minuten, in denen gar nichts passiert. ! ? ? 4

©O©O Besten Dank fiir deine Mithilfe! ©©©



116 Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18

ANLAGE 11l

Fragebogen fiir die Schiilerinnen und Schiiler

Liebe Schiilerin, lieber Schiiler,

wir danken dir herzlich dafiir, dass du auch den zweiten Fragebogen ausfiillst.

Auch bei diesen Fragen muss jeweils eine Antwort angekreuzt werden. Es gibt keine richtigen
oder falschen Antworten! Wichtig ist, dass die Fragen ehrlich beantwortet werden.

Die Teilnahme an der Umfrage und die Beantwortung einzelner Fragen ist freiwillig. Wenn du
also eine Frage nicht beantworten kannst oder mdchtest, dann gehe einfach zur néchsten Frage
iiber.

Deine Angaben werden codiert und nach der Verarbeitung anonymisiert. Dann sind keine
Riickschliisse auf dich moglich.

Der Fragebogen wird von Mitarbeitern der Péddagogischen Hochschule in Bern ausgewertet.
Daher werden weder deine Lehrerinnen und Lehrer noch deine Eltern oder andere Personen

aulerhalb unseres Teams diesen Fragebogen durchsehen oder deine Antworten erhalten.

Vielen Dank fiir deine Mithilfe.

Sandra Moroni

Padagogische Hochschule Bern
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A. Fragen zu dir und deiner Familie

1. Was ist dein Geschlecht?

Uy minnlich O, weiblich

2.  Wann bist du geboren? (Bitte schreibe dein Geburtsdatum in Tagen, Monaten und Jahren auf,
z.B. 3.5.2002)

3. Welche Klasse besuchst du derzeit?

O, 1. Sekundarschuljahr s 5. Sekundarschuljahr

O, 2. Sekundarschuljahr Qs 6. Sekundarschuljahr

Qs 3. Sekundarschuljahr O, 7. Sekundarschuljahr

Q. 4. Sekundarschuljahr

4. In welchem Beruf arbeiten deine Eltern?
Falls deine Eltern zurzeit mehrere Berufe ausiiben, gib bitte den Hauptberuf an. Schreibe nicht den Beruf auf,
den sie gelernt haben, sondern den, in dem sie gerade arbeiten. Wenn deine Eltern arbeitslos sind, schreibe
ihren letzten Beruf auf.
Schreibe moglichst genau auf, welchen Beruf deine Eltern haben, zum Beispiel: Bauschreiner/in,
Chefsekretar/in, Sekundarschullehrer/in.
Meine Mutter:
Mein Vater:

5.  Was machen deine Eltern in diesem Beruf?
Bitte beschreibe die Arbeit in wenigen Worten, zum Beispiel: Schreinerarbeiten beim Dachbau erledigen,
Korrespondenz erledigen, Deutsch und Geschichte unterrichten.
Meine Mutter:
Mein Vater:

6. Welche Noten hattest du im letzten Zeugnis? (Bitte auf 100 angeben, z.B. 80/100)

Mathematik:

Deutsch:

Franzosisch:
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7a. Wie viel Zeit investiert deine Mutter durchschnittlich téiglich, um dir bei schulischen

Aktivititen zu helfen?

Q, Uberhaupt keine Zeit Q; 61 bis 90 Minuten
O, Bis 30 Minuten Q4 91 bis 120 Minuten
Q> 31 bis 60 Minuten Qs Mebhr als zwei Stunden téglich

7b.  Was trifft fiir deine Mutter am Ehesten zu? Kreuze an!

stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) Beiden Hausaufgaben hilft mir meine Mutter, wenn ich sie o, Q, o, Q.
darum bitte.
b.) Bei den Hausaufgaben hilft mir meine Mutter immer dann, o o o o
wenn ich Schwierigkeiten damit habe. ! 2 3 4
c.) Bei den Hausaufgaben kann ich meine Mutter immer anspre- o, o, 0, Q.
chen.
d.) Bei den Hausaufgaben sagt mir meine Mutter nicht gleich,
was ich machen soll, sondern hért sich in Ruhe an, wie ich a, O, Q; Qs
meine Aufgaben 16sen wiirde.
e.) Meine Mutter hilft manchmal auch dann bei den Hausaufga- Q Q Q o
ben, wenn ich iiberhaupt keine Hilfe brauche. ! 2 3 4
f.) Meine Muttjer mischt sich oft ein, wenn ich meine Hausauf- o, o, 0, Q.
gaben erledige.
g.) Meine Mutter sitzt bei den Hausaufgaben neben mir und ver- o Q Q Q
bessert mich sofort, wenn ich etwas falsch mache. ! 2 3 4
h.) Meine Mutter droht mir mit Strafen (z.B. Fernsehverbot), o Q o o
wenn ich mich bei den Hausaufgaben nicht genug anstrenge. ! 2 3 ¢
i.)  Meine Mutter will, dass ich erst die Hausaufgaben mache, Q Q Q o
bevor ich mich mit Freunden treffe. ! ? } 4
j-)  Meiner Mutter ist es wichtig, dass ich geniigend Zeit fiir o Q Q o
meine Hausaufgaben zur Verfiigung habe. ! 2 3 4
k.) Meine Mutter achtet darauf, dass ich meine Hausaufgaben in
einer ruhigen Umgebung erledige, in der ich z. B. nicht durch Q, Q, Qs Q.
Musik, Fernseher oder Anrufe gestort werde.
1.)  Meine Mutter hat mir erklart, warum es wichtig ist, die Haus-
aufgaben an einem Arbeitsplatz und nicht z. B. vor dem o, Qs s 4
Fernseher zu erledigen.
m.) Meine Mutter hilft mir, dass ich alle notwendigen Hilfsmittel
(z. B. Lineal, Stifte usw.) zur Verfligung habe, wenn ich o, Q. Qs Q4
meine Hausaufgaben erledige.
n.) Meine Mutter sorgt dafiir, dass ich geniigend Freirdume fiir
. . . mh Q. s Qs
die Erledigung meiner Hausaufgaben habe.
0.) Haiufig streiten sich meine Mutter und ich wegen meiner o, o, o, Q.

Hausaufgaben.
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8a. Wie viel Zeit investiert dein Vater durchschnittlich téiglich, um dir bei schulischen
Aktivititen zu helfen?
Qo Uberhaupt keine Zeit Q; 61 bis 90 Minuten
O, Bis 30 Minuten Q4 91 bis 120 Minuten
O, 31 bis 60 Minuten Qs Mebhr als zwei Stunden téglich
8b.  Was trifft fiir deinen Vater am Ehesten zu? Kreuze an!
stimmt gar stimmt stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau
a.) Bei den Hausaufgaben hilft mir mein Vater, wenn ich ihn da- o Q o Q
rum bitte. ! 2 3 4
b.) Bei den Hausaufgaben hilft mir mein Vater immer dann, o Q o Q
wenn ich Schwierigkeiten damit habe. ! 2 3 4
) Beiden H: fgaben kann ich meinen Vater i -
c.) : he;n'en ausaufgaben kann ich meinen Vater immer anspre: 0, o, o, .
d.) Bei den Hausaufgaben sagt mir mein Vater nicht gleich, was
ich machen soll, sondern hort sich in Ruhe an, wie ich meine Q, [m Q; Qs
Aufgaben 16sen wiirde.
e.) Mein Vater hilft manchmal auch dann bei den Hausaufgaben, o Q o o
wenn ich iiberhaupt keine Hilfe brauche. ! ? ? ¢
f.) Mein Vater mischt sich oft ein, wenn ich meine Hausaufga- o Q o o
ben erledige. ! 2 3 4
g.) Mein Vater sitzt bei den Hausaufgaben neben mir und ver-
bessert mich sofort, wenn ich etwas falsch mache. o Q. 0 Q.
h.) Mein Vater droht mir mit Strafen (z. B. Fernsehverbot), o Q o o
wenn ich mich bei den Hausaufgaben nicht genug anstrenge. ! 2 3 4
i) Mein Vater will, dass ich erst die Hausaufgaben mache, be-
vor ich mich mit Freunden treffe. o Q- Qs Q.
j-)  Meinem Vater ist es wichtig, dass ich geniigend Zeit fiir
meine Hausaufgaben zur Verfligung habe. o Q- Qs Q.
k.) Mein Vater achtet darauf, dass ich meine Hausaufgaben in
einer ruhigen Umgebung erledige, in der ich z. B. nicht durch o, [P Qs y
Musik, Fernseher oder Anrufe gestort werde.
l.)  Mein Vater hat mir erklart, warum es wichtig ist, die Haus-
aufgaben an einem Arbeitsplatz und nicht z. B. vor dem o, Q, Qs .
Fernseher zu erledigen.
m.) Mein Vater hilft mir, dass ich alle notwendigen Hilfsmittel
(z. B. Lineal, Stifte usw.) zur Verfiigung habe, wenn ich o, Q, Qs .
meine Hausaufgaben erledige.
n.) Mein Vater sorgt dafiir, dass ich geniigend Freirdume fiir die
. : m W} Us Qs
Erledigung meiner Hausaufgaben habe.
p.) Haéufig streiten sich mein Vater und ich wegen meiner Haus- a1 2 03 Q4

aufgaben.




120

Schriftenreihe der Deutschsprachigen Gemeinschaft - Band 18

B. Fragen zu den Mathematik-Hausaufgaben

9b.

9a.
hast du davon so gut bearbeitet, wie du kannst?
Qo keine Q. 4
O, eine Qs 5
DZ 2 D6 6
Qs 3 Q, 7

Hausaufgaben zu erledigen?

Ich brauche durchschnittlich

10. Wie hiufig kommt es vor, dass bei euch...

Os 8
Q 9

Dm alle 10

Stunden, um die Hausaufgaben zu erledigen.

Denke bitte an die letzten 10 Mathematik-Hausaufgaben, die du bekommen hast. Wie viele

Wie viele Stunden pro Woche brauchst du durchschnittlich, um deine Mathematik-

nie selten oft immer
a.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler mehr Mathematik- Q Q Q Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
b.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- Q Q a Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
c.) ... bessere Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- o Q a a
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
d.) ... schwichere Schiilerinnen und Schiiler andere Mathematik- Q Q a Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
11a. Was trifft auf deinen Mathematiklehrer/auf deine Mathematiklehrerin zu? Unser
Mathematiklehrer/unsere Mathematiklehrerin...
Nie selten manch- hiufig | immer
mal
a.) ...denkt sich interessante Hausaufgaben aus. Qo o, Q. Qs [P
b.) ...weil}, welche Hausaufgaben er/sie uns geben muss,
damit wir den Unterrichtstoff verstehen. Do o Q. o Qs
c.) ...bindet die Hausaufgaben im Unterricht ein. o O, Q. Qs Oy
d.) ...gibt uns Riickmeldungen zu unseren Hausaufgaben. o o, Q, Q, a,
e.) ...zeigt uns, was wir bei den Hausaufgaben besser ma-
chen konnten. o o o, U =
f.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu leicht sind. o O, [ 3 Qs Oy
g.) ...gibt Hausaufgaben, bei denen ich wirklich stark nach-
denken muss. Qo ol O U Qs
h.) ...glbt Hausaufgaben, bei denen mir zuhause klar ist, Q, a, Q, 0, Q.
was ich machen muss.
i.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu schwierig sind. Qo a, Q. Qs .
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11b. Was trifft auf deinen Mathematiklehrer/auf deine Mathematiklehrerin zu?

Nie selten manch- hiufig | immer
mal

c.) Wie oft kontrolliert euer Mathematiklehrer/eure Mathe-
matiklehrerin, ob ihr die Hausaufgaben tatsichlich ge- o o O, [ Oy
macht habt?

d.) Wie oft bespricht euer Mathematiklehrer/eure Mathe-

matiklehrerin die Hausaufgaben im Unterricht? Qo O Q. Qs Q.

C. Fragen zu den Deutsch-Hausaufgaben

12a. Denke bitte an die letzten 10 Deutsch-Hausaufgaben, die du bekommen hast. Wie viele hast
du davon so gut bearbeitet, wie du kannst?

U, keine Q. 4 s 8

O, eine Qs 5 Q9 9

O, 2 Us 6 Uy alle 10
Q; 3 Q, 7

12b. Wie viele Stunden pro Woche brauchst du durchschnittlich, um deine Deutsch-Hausaufgaben
zu erledigen?

Ich brauche durchschnittlich Stunden, um die Hausaufgaben zu erledigen.

13. Wie hiiufig kommt es vor, dass bei euch...

nie selten oft immer
e.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler mehr Deutsch-Haus- o o a o
aufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 ?
f.) ... manche Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch- o a Q o
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3
g.) ... bessere Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch- o a Q Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 ’
h.) ... schwichere Schiilerinnen und Schiiler andere Deutsch- Q Q Q Q
Hausaufgaben bekommen als der Rest der Klasse? 0 ! 2 3

14a. Was trifft auf deinen Deutschlehrer/auf deine Deutschlehrerin zu?

Nie selten manch- hiufig | immer
mal
c.) Wie oft kontrolliert euer Deutschlehrer/eure Deutsch-
lehrerin, ob ihr die Hausaufgaben tatsichlich gemacht o a, O, s [

habt?

d.) Wie oft bespricht euer Deutschlehrer/eure Deutschlehre-

rin die Hausaufgaben im Unterricht? Do = O Qs Qs
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14b. Was trifft auf deinen Deutschlehrer/auf deine Deutschlehrerin zu?

manch-

Unser Deutschlehrer/unsere Deutschlehrerin... Nie selten mal hiufig | immer
j.) ...denkt sich interessante Hausaufgaben aus. o o, Q, Q; a,
k.) ...weiB, welche Hausaufgaben er/sie uns geben muss,
damit wir den Unterrichtstoff verstehen. Qo 0 Q. O Qs
1.) ...bindet die Hausaufgaben im Unterricht ein. o o, Q. Qs .
m.)...gibt uns Riickmeldungen zu unseren Hausaufgaben. o O, [ 3 [ Q.
n.) ...zeigt uns, was wir bei den Hausaufgaben besser ma-
chen konnten. Qo ol O U Qs
0.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu leicht sind. o o, Q, Q; a,
p.) ...gibt Hausaufgaben, bei denen ich wirklich stark nach-
denken muss. Do o Q. Qs Qs
q.) ...gibt Hausaufgaben, bei denen mir zuhause klar ist,
was ich machen muss. Do o Q. Qs Qs
r.) ...gibt Hausaufgaben, die fiir mich zu schwierig sind. o o, Q. Q; a,
D. Fragen zur bezahlten und unbezahlten Nachhilfe
15. Nimmst du momentan Nachhilfe in Anspruch?
Qo Nein (Fortsetzung bei Frage 20)
O, Ja, ich nehme unbezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 16)
O, Ja, ich nehme bezahlte Nachhilfe in Anspruch. (Fortsetzung bei Frage 16)
16. In welchem Fach/in welchen Féchern nimmst du Nachhilfe? (Mehrere Antworten sind moglich)
O, Mathematik Qs Englisch
U, Deutsch U5 Naturwissenschaften (Biologie, Physik, Chemie)
Q3 Franzosisch s Anderes Fach, namlich:
17. Unabhiingig davon, ob du zu einem friiheren Zeitpunkt schon einmal Nachhilfe in Anspruch
genommen hast, seit wann nimmst du aktuell Nachhilfe in Anspruch?
O, Seit 1-2 Monaten Qs Seit 6-9 Monaten Qs Léanger als ein Jahr
O, Seit 3-5 Monaten U, Seit 10-12 Monaten
18. Wie hiiufig pro Woche nimmst du Nachhilfe in Anspruch?
U, Einmal pro Woche Us Mehr als viermal pro Woche
O, Zweimal pro Woche U Ich nehme unregelmiBig Nachhilfe in Anspruch.
O3 Dreimal pro Woche O, Ich nehme nur vor Priifungen Nachhilfe in Anspruch.
U, Viermal pro Woche Qs Andere, ndmlich:
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19.

,
0
s
Q,
Us
s
a,
s
o

20.

o

21.

o,
[
s
Q,

22.

o
]
Q.

23.

U

24.

o
[P

Aus welchem Grund/aus welchen Griinden nimmst du Nachhilfe in Anspruch? (Mehrere
Antworten moglich)

Ich war ldngere Zeit krank.

Zur Verbesserung der Noten, da meine Versetzung geféhrdet ist.

Zur Verbesserung der Noten, obwohl meine Versetzung nicht gefahrdet ist.
Zur Vorbereitung auf eine Aufnahmepriifung fiir ein spéteres Studium.
Weil ich den Unterrichtsstoff besser verstehen mochte.

Weil meine Eltern mochten, dass ich dem Unterricht besser folgen kann.
Zum Nachholen von versdumtem Unterricht/Lernstoff.

Weil ich aufgrund eines Schulwechsels Probleme habe.

Weil ich im Sommer eine Nachpriifung/Nachpriifungen hatte.

Andere, namlich:

Hattest du im letzten Sommer (2019) Nachpriifungen?

Ja Oy Nein (Du musst die Fragen 21 bis 24 nicht mehr ausfiillen, vielen Dank fiir deine Hilfe!)

In welchem Fach/in welchen Fichern hattest du eine Nachpriifung/Nachpriifungen?
(Mehrere Antworten sind moglich)

Mathematik 05 Naturwissenschaften (Biologie, Physik, Chemie)
Deutsch Q¢ Franzosisch

Geografie O, Englisch

Geschichte Os Anderes Fach, namlich:

Hast du in_den Sommerferien Nachhilfe in Anspruch genommen, mit dem Ziel die
Nachpriifung(en) zu bestehen?

Nein (Du musst die Fragen 23 bis 24 nicht mehr ausfiillen, vielen Dank fiir deine Hilfe!)
Ja, ich habe unbezahlte Nachhilfe in Anspruch genommen.

Ja, ich habe bezahlte Nachhilfe in Anspruch genommen.

Hat deine Schule/eine Lehrkraft deiner Schule dir empfohlen, Nachhilfe in Anspruch zu
nehmen?

Nein Q, Ja

Hat dir die Nachhilfe dabei geholfen, die Nachpriifung(en) zu bestehen?

Nein O, Eher nein
Eher ja O; Ja

©O©O Besten Dank fiir deine Mithilfe! ©©©
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